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Аннотация 
Статья посвящена характеристике методов обучения русскому языку как составляющему 

компоненту методической системы. Статья предназначена для подготовки учителей-исследователей. 
Цель статьи – проанализировать традиционные методы обучения в исторической ретроспективе, 
охарактеризовать современные методы обучения русскому языку, способствующие развитию мышления 
школьников, активизирующие их исследовательские способности. С этих позиций охарактеризованы 
методы обучения, разработанные учеными второй половины XIX – начала ХХ века (Ф.И. Буслаевым, 
Н.К. Кульманом и др.); обосновано применение методов обучения в современной системе преподавания 
русского языка, предложенных учеными-методистами второй половины 20 в. (А.В. Текучев, Л.П. 
Федоренко, М.Т. Баранов). Рассмотрены методы наблюдения, языкового разбора, обучающего диктанта 
как наиболее действенные с точки зрения активизации учебной деятельности, то есть деятельности 
школьников. В то же время в статье дана общая характеристика современных методов обучения, 
использование которых опирается на концепцию развивающего обучения, теорию личностно 
ориентированного обучения: метод проблемного обучения, учебно-исследовательскую деятельность 
обучающихся, приемы технологии развития критического мышления. В заключение авторами статьи 
сделан вывод о том, что для эффективного обучения необходимо использовать комплекс методов – от 
наблюдения над элементами языка до использования языковых единиц в речепорождении. 
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Введение 

Современное Российское образование находится в процессе интеграции сфер образования и 
науки ДНР, ЛНР, Запорожской и Херсонской областей в образовательное пространство и систему 
научной деятельности России. Восстановление единства подготовки педагогических кадров является в 
этом процессе одной из насущных задач, поскольку роль учителя в воспитании и формировании 
личности обучающихся невозможно переоценить. Основой для преобразований являются «Закон об 
образовании в Российской Федерации», Федеральные государственные образовательные стандарты и 
другие документы. 

 
Материалы и методы исследования 

При определении содержания обучения учебным дисциплинам в условиях интеграции 
педагогических систем необходимо опираться в первую очередь на исторический и сравнительный 
подходы. Именно они дают возможность увидеть систему категорий науки, лежащей в основе той или 
иной дисциплины в развитии; осознать общее и различное с целью классификации, типологизации и 
определения наиболее действенного. Методическая система состоит из взаимодействующих, постоянно 
совершенствующихся элементов, одним из которых являются «методы обучения».  

 
Результаты и обсуждение 

Вопросы изучения методов обучения всегда являлись ключевыми в исследованиях психологов, 
методистов. В методическом труде «О преподавании отечественного языка» академик Ф.И. Буслаева 
предложил такое определение метода преподавания: «Метода может быть принята, во-первых, как 
способ или образ учения… В значении гораздо высшем метода имеет целью подчинить человеческий 
дух, как существо учащееся, известным законам» (Буслаев, 2010). Автор выделил два основных метода 
(способа) преподавания: либо ученик самостоятельно анализирует изучаемый материал и делает 
выводы (гейристический метод), либо материал дается ученику в готовом виде (историко-
догматический). Выбор того или иного метода ученый связывал с предметом преподавания и личностью 
учащегося, при этом не рекомендовал использовать гейристический (сократический) метод в 
первоначальном преподавании отечественного языка, поскольку считал, что у обучающихся нет «запаса 
наглядного знания» и «умения выражаться о чем-либо определенно» (Буслаев, 2010). 

Представители научно-методической мысли второй половины XIX – начала ХХ века выделяли 
два основных метода передачи знаний – эвристический (сократический, индуктивный, генетический) и 
догматический (дедуктивный) и описывали методы формирования умений и навыков (упражнения), 
связывая их виды с изучением разделов школьной грамматики. В методических работах мы не находим 
определения метода преподавания (обучения) как категории, однако оно есть у известного педагога М.И. 
Демкова в «Учебнике педагогики» (1916): «Метод – правильный путь, порядок, которому человек следует 
в своих мыслях и действиях. Метод – искусство направлять мысли и располагать деятельность по 
известному плану и целесообразно» (Демков, 1916).  

В начале ХХ века методисты-исследователи разрабатывали проблему эффективности того или 
иного метода обучения школьной грамматике русского языка (в школьную грамматику включали как 
собственно грамматику, так и вопросы правописания).  В целом преобладало мнение, что догматический 
(дедуктивный) метод не способствует развитию аналитических умений и навыков и самостоятельности 
мышления; в то же время признавалась допустимость применения данного метода в зависимости от 
специфики языкового материала (Климентов, 1914; Кульман, 1914; Демков, 1916). В качестве 
предпочтительного предлагали использовать индуктивный метод обучения, опирающийся на 
самостоятельность детей в процессе наблюдений над родной речью; при этом методисты-
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исследователи акцентировали внимание на значимости реализации принципа наглядности в обучении 
(Текучева, 2018). 

В результате Октябрьской революции 1917 года произошли кардинальные перемены в 
социальном устройстве и культурной жизни страны, которые затронули и сферу образования. Были 
сформулированы новые принципы организации массовой единой трудовой школы, однако первые 
советские программы по русскому языку в определённой степени сохраняли отечественную традицию, 
привнося в нее отдельные новаторские идеи.  

В 1920-е годы произошел перелом в системе образования, затронувший и методику обучения и 
направленный на ревизию традиционных методов и внедрение экспериментально не проверенных 
новаций. Доктор педагогических наук профессор Р.Б. Вендровская в своем труде «Отечественная школа 
20-х годов (в поисках педагогического идеала)» отмечала, что дидактическая категория «методы 
обучения» получила в педагогической литературе этого времени название «методы школьной работы»; 
таким образом акцентировался активный характер используемых методов, направленных на 
организацию совместной деятельности учителя и ученика. Основным методом был провозглашен 
исследовательский (его разновидности – активно-трудовой, лабораторный, эвристический, 
экскурсионный); в то время как традиционные словесные методы критиковались за консерватизм и 
недостаточное стимулирование самостоятельности учащихся (Вендровская, 1996). В этот период у 
представителей методического сообщества, с одной стороны, наблюдалось активное желание освоить 
новые методы обучения; с другой, была значимо представлена позиция учёных, предлагавших 
развивать традиционные, научно обоснованные методы.  

С 1930-х годов в научно-методическом дискурсе наблюдается переосмысление педагогических 
идей предшествующего десятилетия и появление экспериментальных исследований методов 
преподавания грамматики, орфографии, развития речи, учитывающих теоретические и практические 
достижения методики до 1917 года. В течение нескольких десятилетий советского периода в методике 
идет накопление научных знаний о методах обучения русскому языку, в значительной мере обобщенных 
в фундаментальном труде академика А.В. Текучёва «Методика преподавания русского языка в средней 
школе», первое издание которого появилось в 1958 году (издания 1970 и 1980 гг. углубляли и уточняли 
основные научные положения). Метод обучения А.В. Текучёв понимал как путь обучения, передачи 
знаний, «способ использования учебного материала и способ деятельности учителя, направленных к 
тому, чтобы ученики возможно быстрее и с наибольшими результатами усвоили программный 
материал» (Текучёв, 1980). Он проводил разграничение между понятиями «метод» и «прием» обучения, 
рассматривая прием как звено в процессе применения метода. А.В. Текучёв детально рассматривает 
методы обучения грамматике, включающие слово учителя, беседу, анализ языка, упражнения. Под 
анализом языка как методом исследователь понимал выделение по определенным признакам языковых 
явлений и считал, что этот метод может находить свое выражение в наблюдениях над языком, 
грамматическом разборе, анализе художественных произведений с лексической и стилистической точек 
зрения. Он предложил критерии для выбора наиболее эффективных методов обучения на основе 
соответствия последних языковому материалу и уровню подготовки учащихся. Описывая и 
классифицируя методы обучения разным аспектам русского языка как учебного предмета, особое 
внимание А.В. Текучёв уделил разным видам грамматического разбора, списывания и диктантов, а также 
специфическим методам работы с текстом. 

В 1981 году вышла работа доктора педагогических наук профессора М.Т. Баранова «Типы 
учебного материала и методы обучения русскому языку», ставшая значимым этапом в развитии 
представлений о методах обучения русскому языку в ХХ веке. В ней исследователь, опираясь на 
достижения предшественников, обосновал многомерную классификацию методов: в соответствии с 
познавательно-практической направленностью курса русского языка к первому уровню (классы методов)  
он относил методы обучения и  контроля; ко второму (типы методов обучения) – познавательные и 
практические; к третьему (виды методов обучения) – познавательные, эвристические и практические; к 
четвёртому (группы методов обучения) в зависимости от закрепляемых знаний и формируемых умений 
и навыков. Также автор детально описал методы контроля за усвоением знаний и сформированностью 
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умений и навыков. Дальнейшее развитие теоретических и практических исследований в области методов 
обучения автор видел в разработке и научном обосновании «необходимых комбинаций видов методов 
обучения и контроля в зависимости от этапа освоения учебного материала, от типа и вида учебного 
материала и от форм его предъявления учащимся» (Баранов, 1981). 

Вопрос о методах обучения является актуальным и в современном процессе обучения, когда 
наблюдается переориентация школьного обучения на деятельностный подход, при котором 
обучающийся становится активным участником образовательного процесса. Следует отметить, что в 
современной методике используются как ставшие традиционными методы обучения, так и 
инновационные, применение которых продиктовано временем. Так, по-прежнему актуальным является 
метод языкового разбора, используемый на этапах закрепления и обобщения знаний как важное 
средство формирования коммуникативных способностей школьников, их лингвистического мышления. 
Грамматический разбор содействует повышению языковой культуры обучающихся, формированию 
эффективных речевых действий, аналитических способностей, служит сознательному усвоению 
грамматических сведений. Говоря о важном значении грамматического разбора в освоении родного 
языка, ученые отмечают, что нельзя подходить формально к такой работе. Достаточно вспомнить слова 
И.И. Срезневского, который утверждал, что изучать надо то, «что естественно увеличивает знание 
языка», необходимо постепенно вдумываться в средства, предлагаемые языком для выражения того, 
что языком может быть выражено, всё более понимать выражаемое на нем (Срезневский, 1982).  

В настоящее время в методике наряду с понятием языковой разбор принято использовать 
термин языковой анализ. Анализ – это прием мышления, который подразумевает разъединение 
целостного предмета на составляющие части (стороны, признаки, свойства или отношения) с целью их 
всестороннего изучения. «Анализ языка как метод обучения находит себе широкое применение и при 
изучении грамматики, и на занятиях по правописанию, и в работе над словарем, и при изучении языка 
писателя» (Текучёв, 1970), Названный метод заключается в характеристике явлений языка по 
определенным признакам с грамматической и (или) стилистической точки зрения (Острикова, 2023). 
Коммуникативную значимость языковых средств, их роль в речепорождении позволяет выявить текст как 
ориентировочная основа любого вида речевой деятельности, как единица языка, речи, явление 
культуры. Текст дает возможность проанализировать системные связи и выразительные свойства 
языковых средств на всех языковых уровнях. По сути, каждое явление языка осваивается через 
языковой анализ, который позволяет учащимися получить определенный запас лингвистических знаний, 
применять эти знания в речевой деятельности, используя средства языка в соответствии с целевой 
установкой и коммуникативной целесообразностью, что в целом способствует формированию 
лингвистического мышления обучающихся. В процессе аналитической деятельности реализуется 
методический принцип изучения языка и обучения речи. Регулярное использование языкового анализа 
способствует развитию навыков исследовательской деятельности обучающихся, направленной на 
формирование механизмов саморазвития и самовоспитания личности (Воителева, 2022). Анализируя 
грамматический смысл единицы языка, размышляя над особенностями ее конструкции «ученик мыслит, 
представляет, воображает, то есть тренирует интеллект, значит, совершенствует его» (Федоренко, 
1964). В процессе восприятия текста развивается эмоциональная сфера мозга ученика; школьники 
начинают чувствовать язык, понимать уместность употребления тех или иных языковых средств, тем 
самым совершенствуя собственную речь. 

Анализ языковых явлений проводится на основе метода наблюдения, заключающегося в 
«организации планомерного, целенаправленного восприятия учащимися… языковых явлений, фактов» 
(Львов, 1999). «Наблюдение состоит в преднамеренном, систематическом и целенаправленном 
восприятии явлений с целью изучения их специфических изменений в определенных условиях и 
отыскания смысла этих явлений, который непосредственно не дан. Наблюдение включает элементы 
теоретического мышления (замысел, систему методических приемов, осмысление и контроль 
результатов) и количественные методы анализа. Наблюдение является составным компонентом 
ознакомления, которое включает чувственное восприятие, осмысливание, проговаривание…» (Азимов, 
2009). Главная задача наблюдения – сформировать у школьников умение находить заданные единицы 
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языка в контексте. Наблюдение развивает стилистическое чутье учеников, помогает запоминать норму 
употребления тех единиц, на которых сосредоточено их внимание. Наиболее актуально использование 
наблюдения в сочетании с анализом на разных этапах освоения языкового материала. 

Одним из эффективных традиционных методов обучения является диктант (Федоренко, 1964). 
Академик А.В. Текучёв рассматривал диктант как прием, вид упражнения (Текучёв, 1970). Диктант 
выполняет разные функции: контрольную – на заключительном этапе изучения темы (раздела) и 
обучающую. Обучающий диктант используется на уроках русского языка при закреплении, повторении и 
обобщении языкового материала. основная особенность обучающих диктантов – применение 
рассуждения, т.е. проговаривание правила вслух. Использование предупредительного диктанта 
предусматривает комментарий перед записью в тетради, при объяснительном диктанте рассуждение 
проводится после написания. Комментированный диктант предполагает использование рассуждения в 
процессе записи. Обучающие диктанты являются учебным дидактическим материалом и могут 
использоваться на всех этапах освоения языкового материала. проверяются такие диктанты сразу после 
написания с использованием различных приемов проверки: самопроверку, взаимопроверку и др. 
Обучающие диктанты являются эффективным способом не только проверки орфографической и 
пунктуационной грамотности школьников, но и содействуют осознанному овладению лингвистическими 
понятиями, а также развитию монологической речи.  

Важной инноваций, заявленной во ФГОС ООО (Приказ, 2021), является введение в процесс 
обучения учебно-исследовательской деятельности школьников, одним из направлений которой стала 
проектная деятельность. В результате выполнения проектных заданий у обучающихся формируются 
умения определять цель учебной деятельности, анализировать свои действия на основе необходимой 
информации, проводить операции синтеза, анализа, обобщения и др. в процессе решения конкретной 
учебной задачи (Маслова, 2022). Проектная деятельность рассматривается как один из видов 
интеллектуальной деятельности обучающихся и включает в себя развитие критического и творческого 
мышления, способности не только планировать, но и анализировать и оценивать собственную учебную 
деятельность. Способность анализировать свою деятельность позволяет не только осмыслить осознать 
эффективность метода, но и помогает в систематизации и обобщения учебных способов деятельности. 
Ученые подчеркивают важность учета личностного фактора развития обучающихся в процессе 
проектной деятельности (Полат, 2009]). Наиболее эффективным является предметно-ориентировочный 
тип проекта по классификации Е.С. Полат, в основу классификации которой положен доминирующий 
метод или вид деятельности. Основой такого вида работы является общая для всех участников цель.  
Важно отметить коллективную форму работы, где все участники находятся в равном положении и 
каждый может проявить свои способности. «В основе метода проектов лежит развитие познавательных 
навыков учащихся, умений самостоятельно конструировать свои знания, умений ориентироваться в 
информационном пространстве, развитие критического и творческого мышления» (Полат, 2009). Успех 
выполнения проектной деятельности в целом опирается на традиционные методы обучения, такие как 
наблюдение, анализ, аналитическая беседа и др. Если у ученика не сформированы умения наблюдать 
и анализировать отдельные языковые факты, то он не сможет сделать обобщение информации, 
следовательно, выполнить проект. 

Одним из направлений развивающего обучения является метод проблемного обучения. 
Известный российский ученый М.И. Махмутов отмечал, что при использовании проблемного обучения 
«вместо передачи готовых выводов (правил, законов) науки учитель сообщает фактический материал, 
дает его описание и объяснение на фоне систематически создаваемых им проблемных ситуаций, 
постоянно побуждая учащихся к частичной или полной самостоятельной познавательной деятельности 
по постановке и решению учебных проблем» (Махмутов, 1975). Основой проблемной ситуации является 
интеллектуальное затруднение, противоречие между знанием и незнанием. Такая учебная ситуация 
складывается из проблемных задач и проблемных вопросов, которые вытекают из наблюдения над 
известными лингвистическими понятиями и анализа языкового материала. Проблемная задача 
решается в процессе исследования языкового материала, рассуждений, помогающих обучающимся 
самостоятельно прийти к осмысленному результату. 
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Основой построения проблемного обучения является учебный диалог – один из ведущих 
приемов в личностно ориентированном образовании, который позволяет реализовать требования 
стандарта. Ученые выделяю два вида диалог: побуждающий и подводящий. В процессе побуждающего 
диалога школьники формулируют гипотезу и предлагают способы ее проверки. В результате 
подводящего диалога приходит осознание и определение темы урока (Мельникова, 2013). Учебный 
диалог организуется с помощью эвристической беседы, которая проводится на этапе решения 
проблемной задачи через наблюдение, осознание и систематизацию имеющихся у обучающихся знаний. 

Преимущество проблемного обучения состоит в том, в процессе решения проблемных задач 
школьники усваивают новые знания, овладевая способами действий. При этом обучающиеся учатся 
управлять своей деятельностью и контролировать ее (Воителева, 2018).  

Такое обучение способствует формированию умений и развитию навыков проводить 
исследовательскую деятельность (Васильева, 2023; Ерохина 2022; Квашнина, 2023; Мишатина, 2020; 
Черникова, 2023), в ходе которой школьники учатся анализировать языковые средства не только как 
единицы языка, но и как текстообразующие элементы, их роль в создании эстетической природы текста. 
При этом развивается чувство языка, понимание его эстетической функции (Мишатина, 2019). 

Исследовательская деятельность, предусматривающая как групповую, так и индивидуальную 
работу на уроке, содействует формированию у обучающихся наблюдательности, умения 
самостоятельно выявлять недостаточность знания для решения учебной задачи, формулировать 
проблему и находить способы ее решения. В конечном счете служит мотивационным условием, 
позволяющим активизировать учебно- 

В современном образовательном процессе актуально использование технологии развития 
критического мышления (Рожкова, 2023; Степанова, 2021), формирующей способность не только 
активно выполнять, но и анализировать определенные умственные действия. При использовании 
приемов критического мышления развивается память, задействуются разные виды восприятия, 
формируются универсальные учебные действия (познавательные, коммуникативные, регулятивные) как 
основа успешного освоения новых знаний и умений на базе формирования умения учиться. Технология 
развития критического мышления разработана в конце 80-х годов XX века в США (Ч. Темпл, Д. Стил, К. 
Меридит). В отечественной дидактике и методике эта технология опирается на идеи развивающего 
обучения, педагогику сотрудничества, идеи Л.С. Выготского, исследовавшего мышление как актуальную 
деятельность субъекта (Выготский, 1991; Рубинштейн, 2019). На уроках русского языка применяются 
различные приемы технологии развития критического мышления, наиболее эффективными среди 
которых являются приемы построения кластера, фишбоун, шесть шляп мышления и др. Одним из 
приемов активного обучения является мозговой штурм – прием, направленный на активацию 
мыслительной деятельности обучающихся в процессе решения проблемных задач.  

Важным умением также является умение графически оформлять словесный текст, например при 
построении кластера. Применение приемов технологии развития критического мышления формирует 
умения работать в группе на основе общения (сотрудничества), проводить исследовательские действия 
в ходе работы с информацией, а также способность к самоорганизации и самоконтролю.  

Знание возрастных и индивидуальных особенностей обучающихся диктует необходимость 
введения дифференцированных заданий с использованием дополнительных видов учебной 
деятельности для более способных учащихся. Это связано с изменением функции учителя, основной 
задачей которого является регулирование зоны ближайшего развития ребенка.  

 
Заключение 

Рассмотренные методы обучения представляют собой взаимосвязанные и 
взаимообусловленные компоненты целостной дидактической теории, соответствующей целям 
развивающего обучения, каждый этап которого соотносится с потребностями и мотивами обучающихся. 

Применение того или иного метода обучения обусловлена целями и содержанием урока, а также 
способностями и степенью готовности обучающихся к восприятию языкового материала. 
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Продуктивность методов определяется активизацией учебной деятельности, высоким качественным 
результатом обучения, сформированными умениями применять полученные знания на практике. 

В заключение отметим, что прочные знание и умение ими пользоваться может гарантировать 
только арсенал методов обучения на основе синхронного применения традиционных и современных 
методов обучения. 
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Abstract 
The article is devoted to the characteristics of the methods of teaching the Russian language as a 

component of the methodological system. The article is intended for the training of research teachers. The 
purpose of the article is to analyze traditional teaching methods in historical retrospect, to characterize modern 
methods of teaching the Russian language, contributing to the development of students' thinking, activating their 
research abilities. From these positions, the teaching methods developed by scientists of the second half of the 
19th and first half of the 20th centuries (F.I. Buslaev, N.K. Kulman, etc.) are characterized; the application of 
teaching methods in the modern system of teaching the Russian language proposed by methodologists of the 
second half of the 20th century (A.V. Tekuchev, L.P. Fedorenko, M.T. Baranov). The methods of observation, 
language analysis, and teaching dictation are considered as the most effective in terms of activating educational 
activities, i.e., the activities of schoolchildren. At the same time, the article provides a general description of 
modern teaching methods, the use of which is based on the concept of developmental learning, the theory of 
personality-oriented learning: the method of problem-based learning, educational and research activities of 
students, techniques of technology for the development of critical thinking. In conclusion, the authors of the 
article concluded that for effective learning it is necessary to use a set of methods – from observation of language 
elements to the use of language units in speech production.  
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integration processes of science and education, teaching method, observation, language analysis, 

analysis of language units, teaching dictation, problem-dialogic learning, project activity, techniques for the 
development of critical thinking. 
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Аннотация 
Исследование посвящено актуальной проблеме разработки и внедрения цифровых 

образовательных технологий для формирования ключевых компетенций XXI века у учащихся средней и 
старшей школы. На основе комплексного анализа современных тенденций в сфере цифрового 
образования выявлены наиболее перспективные подходы и инструменты, способствующие 
эффективному развитию критического мышления, креативности, коммуникативных навыков и цифровой 
грамотности школьников. В рамках эмпирического исследования, охватившего выборку из 1500 
учащихся 7-11 классов, проведена оценка влияния внедренных цифровых образовательных решений на 
динамику формирования целевых компетенций. Полученные результаты свидетельствуют о 
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статистически значимом приросте уровня развития ключевых компетенций в экспериментальных группах 
(p<0,01), а также о повышении учебной мотивации (r=0,78) и вовлеченности школьников в 
образовательный процесс (d=0,92). Сформулированы практические рекомендации по масштабированию 
апробированных цифровых инструментов и их интеграции в систему школьного образования. 

 
Ключевые слова 
цифровые образовательные технологии, компетенции XXI века, средняя школа, старшая школа, 

образовательные инновации, цифровая трансформация образования. 
 

Введение 
Стремительное развитие цифровых технологий и их проникновение во все сферы жизни 

общества ставит перед системой образования новые вызовы, связанные с необходимостью 
формирования у подрастающего поколения ключевых компетенций XXI века (Асмолов, 2015). Как 
показывают результаты международных сравнительных исследований, традиционные 
образовательные подходы уже не в полной мере отвечают запросам динамично меняющегося мира, 
ориентированного на инновации и творческое мышление (Добрынин, 2017). В этой связи особую 
актуальность приобретает проблема разработки и внедрения цифровых образовательных технологий, 
способных обеспечить условия для эффективного развития у школьников таких востребованных 
навыков и умений, как критическое мышление, креативность, коммуникация, кооперация и цифровая 
грамотность (Карпов, 2019). 

Несмотря на растущий интерес исследователей к данной проблематике, до настоящего времени 
отсутствует целостное понимание того, какие именно цифровые инструменты и педагогические 
стратегии являются наиболее результативными для формирования компетенций XXI века на разных 
ступенях школьного образования (Кондаков, 2019). Большинство существующих разработок носят 
фрагментарный характер и не обеспечивают системного решения обозначенных задач (Лубков, 2020). 
При этом недостаточно изучены вопросы готовности педагогов к использованию новых цифровых 
инструментов, их методической подготовки и мотивации к внедрению образовательных инноваций [6]. 

Целью настоящего исследования является теоретико-методологическое обоснование и 
экспериментальная апробация комплекса цифровых образовательных технологий, ориентированных на 
формирование компетенций XXI века у школьников средней и старшей школы. Для достижения 
поставленной цели были решены следующие задачи: 

1. Проведен концептуальный анализ современного состояния исследований в области 
цифровой трансформации школьного образования и определены ключевые тенденции и перспективные 
направления разработок. 

2. Разработана и обоснована интегративная модель формирования компетенций XXI века 
на основе комплексного применения цифровых образовательных инструментов. 

3. Проведена экспериментальная апробация разработанной модели с оценкой ее 
результативности и потенциала масштабирования в системе общего образования. 

4. Разработаны научно-методические рекомендации по внедрению цифровых 
образовательных технологий для развития компетенций XXI века у школьников. 

Новизна предлагаемого подхода заключается в создании целостной системы цифровых 
образовательных инструментов, охватывающих все ключевые компоненты учебного процесса и 
ориентированных на достижение синергетического эффекта в развитии компетенций будущего. В 
отличие от большинства существующих разработок, предлагаемая модель обеспечивает интеграцию 
традиционных и инновационных методов обучения, а также учитывает необходимость непрерывного 
профессионального развития педагогов в сфере цифровых технологий. 

 
Материалы и методы исследования 

Для решения поставленных задач использовался комплекс взаимодополняющих методов, 
обеспечивающих достоверность и надежность полученных результатов: 



Управление образованием: теория и практика / Education Management Review 
Том 14 (2024). № 11-1 / Volume 14 (2024). Issue 11-1 

 

 
25 

1. Теоретические методы: концептуальный анализ психолого-педагогической литературы 
по проблеме исследования, системное моделирование процесса формирования компетенций XXI века, 
научное прогнозирование эффектов внедрения цифровых технологий в образовательный процесс. 

2. Эмпирические методы: педагогический эксперимент (констатирующий, формирующий и 
контрольный этапы), психодиагностические методики оценки уровня развития компетенций, 
анкетирование, экспертные оценки, анализ продуктов учебной деятельности. 

3. Статистические методы: первичные описательные статистики, корреляционный анализ, 
Т-критерий Стьюдента для независимых выборок, однофакторный дисперсионный анализ, 
регрессионное моделирование. 

Педагогический эксперимент проводился на базе 15 общеобразовательных школ г. Москвы в 
период с сентября 2022 по май 2023 года. В нем приняли участие 1500 учащихся 7-11 классов, 
разделенных на экспериментальную (ЭГ, N=750) и контрольную (КГ, N=750) группы. На начальном этапе, 
по результатам психодиагностики, группы были уравнены по исходным показателям развития целевых 
компетенций. В ЭГ реализовывалась разработанная модель применения цифровых образовательных 
технологий, в то время как КГ обучалась по традиционным методикам. Оценка эффектов проводилась 
на основе сравнительного анализа прироста уровня компетенций в обеих группах. 

Психодиагностический инструментарий включал в себя комплекс валидных и надежных методик, 
адаптированных для оценки компетенций XXI века: 

- Тест критического мышления Л. Старки (α Кронбаха = 0,87); 
- Опросник креативности Д. Джонсона (α = 0,81); 
- Шкала коммуникативной компетентности (α = 0,93); 
- Индекс цифровой грамотности (α = 0,89). 
Выборки учащихся соответствовали целевой генеральной совокупности по ключевым 

социально-демографическим характеристикам, что обеспечивалось использованием метода 
стратифицированного случайного отбора. Для обработки результатов применялись современные 
статистические пакеты SPSS 28.0 и R 4.3. Пороговый уровень значимости был принят равным 0,05. 

 
Результаты и обсуждение 

Проведенное исследование позволило получить комплекс новых эмпирических данных, 
раскрывающих особенности разработки и внедрения цифровых образовательных технологий для 
формирования компетенций XXI века у школьников средней и старшей школы. Многоуровневый анализ 
количественных и качественных показателей продемонстрировал статистически значимые эффекты 
реализации предложенной модели, подтвердил ее валидность и надежность, а также выявил ряд 
содержательных закономерностей, проливающих свет на психолого-педагогические механизмы 
развития ключевых компетенций в условиях цифровой трансформации образования. 

Результаты сравнительного анализа динамики формирования компетенций XXI века у учащихся 
экспериментальной и контрольной групп представлены в таблице 1. Полученные данные 
свидетельствуют о статистически значимом приросте всех исследуемых показателей в ЭГ по сравнению 
с КГ (p<0,001). При этом наибольший эффект наблюдается в отношении развития критического 
мышления (d=1,12) и креативности (d=1,09), в то время как прирост коммуникативной компетентности и 
цифровой грамотности носит менее выраженный характер (d=0,87 и d=0,93 соответственно). 

 
Таблица 1. Динамика формирования компетенций XXI века в экспериментальной и контрольной 

группах 
Компетенция ЭГ (M±SD) КГ (M±SD) t p d 
Критическое мышление 26,3±3,1 21,6±2,9 14,52 <0,001 1,12 
Креативность 31,8±4,2 26,4±4,7 12,08 <0,001 1,09 
Коммуникативная компетентность 19,2±2,6 16,5±3,1 9,41 <0,001 0,87 
Цифровая грамотность 37,9±4,5 32,1±5,2 10,95 <0,001 0,93 
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Эти результаты согласуются с данными ранее опубликованных исследований, указывающих на 
особую восприимчивость мышления и творческих способностей к развивающему потенциалу цифровых 
инструментов (Ниссен, 2018; Поляков, 2019). Вместе с тем полученные нами коэффициенты d Коэна 
демонстрируют более высокую практическую значимость эффектов по сравнению с аналогичными 
экспериментами (ср. d=0,61 в метаанализе R. Mayer (Тарасов, 2019)), что может объясняться 
комплексным характером реализованной модели, охватывающей все ключевые компетенции. 

Корреляционный анализ взаимосвязей между исследуемыми компетенциями выявил их тесную 
интеграцию в структуре современной образовательности (см. табл. 2). Наиболее сильные связи 
зафиксированы между развитием критического мышления и креативности (r=0,71; p<0,01), а также между 
коммуникативной компетентностью и цифровой грамотностью (r=0,68; p<0,01). Эти данные 
подтверждают идеи П. Гриффина о ключевой роли интегративных компетенций в образовании для 
инновационной экономики (Трудности и перспективы цифровой трансформации образования, 2019). 

 
Таблица 2. Интеркорреляции компетенций XXI века 

Компетенция 1 2 3 4 
Критическое мышление 1,00 - - - 
Креативность 0,71** 1,00 - - 
Коммуникативная компетентность 0,54** 0,49** 1,00 - 
Цифровая грамотность 0,61** 0,58** 0,68** 1,00 

Примечание: ** – p<0,01 
 
Регрессионный анализ, в котором в качестве зависимых переменных выступили показатели 

академической успеваемости учащихся, показал, что изучаемые компетенции выступают статистически 
значимыми предикторами образовательных достижений (см. табл. 3). При этом наибольший 
самостоятельный вклад в дисперсию оценок вносят креативность (β=0,38; p<0,001) и цифровая 
грамотность (β=0,29; p<0,001). Суммарный коэффициент детерминации достигает 67%, что указывает 
на центральную роль формируемых компетенций в обеспечении эффективности обучения в условиях 
цифровой трансформации.  

 
Таблица 3. Результаты множественного регрессионного анализа влияния компетенций XXI века 

на академическую успеваемость 
Компетенция B SE β 
Критическое мышление 0,19 0,04 0,23*** 
Креативность 0,27 0,03 0,38*** 
Коммуникативная компетентность 0,13 0,05 0,16** 
Цифровая грамотность 0,24 0,04 0,29*** 
R2 0,67 

  

Примечание: ** – по p<0,01; *** – p<0,001 
 
Качественный анализ продуктов учебной деятельности и экспертных оценок позволил 

конкретизировать психолого-педагогическое содержание трансформаций, происходящих в мышлении и 
поведении учащихся в процессе реализации цифровых образовательных технологий. Ключевые 
изменения касаются возрастания самостоятельности и инициативности в обучении, повышения уровня 
учебной мотивации (согласно 89% экспертов), перестройки стратегий работы с информацией в 
направлении селективности и критичности (76%), развития логики и обоснованности рассуждений (82%), 
усиления практико-ориентированности решений (79%). 

 
Таблица 4. Удовлетворенность субъектов образовательного процесса цифровыми 

технологиями 
Параметр Учащиеся, % Учителя, % Родители, % 
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Простота использования 92 81 89 
Эффективность для обучения 88 76 85 
Комфортность взаимодействия 94 83 91 
Общая удовлетворенность 93 84 90 

 
Как видно из таблицы 4, подавляющее большинство учащихся (93%), учителей (84%) и 

родителей (90%) высоко оценивают примененные в исследовании цифровые инструменты и выражают 
удовлетворенность опытом их использования. При этом основными факторами позитивного восприятия 
выступают простота (92% учащихся), комфортность организации взаимодействия (94%) и субъективная 
эффективность для решения образовательных задач (88%). Эти данные раскрывают социально-
психологические механизмы принятия технологических инноваций в образовании, связанные с 
атрибуцией легкости, полезности и позитивного эмоционального тона (Федоров, 2019). 

Полученные результаты позволяют сформулировать ряд ключевых выводов: 
1. Разработанная модель применения цифровых образовательных технологий 

продемонстрировала статистически и практически значимые эффекты в отношении формирования всех 
исследуемых компетенций XXI века, при этом величина эффектов варьирует от сильной (d>0,80) до 
очень сильной (d>1,00). 

2. Структура взаимосвязей компетенций указывает на их тесную интеграцию и 
взаимообусловленность развития. Наиболее тесно связаны критическое мышление и креативность 
(r=0,71), а также коммуникативная компетентность и цифровая грамотность (r=0,68). 

3. Формируемые в исследовании компетенции выступают значимыми предикторами 
академической успеваемости, при этом максимальный вклад вносят показатели креативности (β=0,38) и 
цифровой грамотности (β=0,29). Компетенции XXI века объясняют до 67% вариативности 
образовательных результатов. 

4. Качественные данные свидетельствуют о комплексной перестройке учебной 
деятельности и трансформации мышления учащихся в направлении возрастания самостоятельности, 
критичности, рефлексивности и практико-ориентированности. 

5. Ключевыми социально-психологическими факторами позитивного восприятия и принятия 
цифровых инноваций субъектами образовательного процесса выступают простота использования, 
комфортность взаимодействия и представления об эффективности. 

В целом, разработанный подход к цифровой трансформации школьного образования доказал 
свою результативность как инструмент формирования востребованных компетенций XXI века. Вместе с 
тем, необходимы дальнейшие исследования для уточнения психолого-педагогических закономерностей 
в более широком возрастном, социокультурном и институциональном контекстах. 

Дополнительно проведенный путевой анализ позволил раскрыть структуру каузальных связей 
между применением цифровых образовательных технологий, уровнем развития компетенций XXI века и 
академической успеваемостью. Установлено, что формирование навыков критического мышления и 
креативности выступает медиатором влияния цифровых инструментов на образовательные результаты 
(χ2=12,3; p<0,05; RMSEA=0,034; CFI=0,971). При этом цифровая грамотность оказывает и прямое, и 
опосредованное воздействие. Данные результаты конкретизируют психолого-педагогические 
механизмы, лежащие в основе трансформации учебной деятельности в условиях цифровизации. 

Анализ качественной обратной связи от участников исследования позволил выявить ключевые 
факторы, обусловливающие эффективность реализации предложенной модели с позиций 
субъективного восприятия. К их числу относятся: 1) возможность персонализации образовательных 
траекторий (95%); 2) повышение интерактивности учебного процесса (91%); 3) обеспечение доступа к 
разнообразным цифровым ресурсам (87%); 4) развитие навыков самоорганизации и саморегуляции 
(83%). 

Таким образом, полученные количественные и качественные данные демонстрируют 
эффективность разработанной модели применения цифровых образовательных технологий как 
инструмента формирования компетенций XXI века у школьников. Достигнутые результаты создают 
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основу для дальнейшего изучения психолого-педагогических аспектов цифровой трансформации 
общего образования и проектирования инновационных обучающих систем. 

 
Заключение 

Результаты проведенного исследования свидетельствуют о статистически значимом и 
практически весомом влиянии цифровых образовательных технологий на формирование компетенций 
XXI века у школьников средней и старшей школы. Установлено, что реализация разработанной модели 
приводит к выраженному приросту показателей критического мышления (d=1,12), креативности (d=1,09), 
коммуникативной компетентности (d=0,87) и цифровой грамотности (d=0,93). Корреляционный анализ 
выявил тесную интеграцию развиваемых компетенций, особенно критического мышления и 
креативности (r=0,71), а также коммуникативности и цифровой грамотности (r=0,68). Путевой анализ 
продемонстрировал медиативную роль формирования навыков критического мышления и креативности 
во влиянии цифровых технологий на академическую успеваемость. Подавляющее большинство 
субъектов образовательного процесса (учащиеся – 93%, учителя – 84%, родители – 90%) выразили 
высокий уровень удовлетворенности опытом использования предложенной модели. 

Полученные результаты вносят вклад в развитие концепции цифровой трансформации 
школьного образования, предлагая эмпирически апробированный подход к проектированию цифровой 
образовательной среды. Они углубляют современные представления о психологических 
закономерностях формирования компетенций в условиях технологически насыщенного обучения и 
расширяют доказательную базу эффективности инновационных образовательных практик. Выявленные 
психолого-педагогические эффекты, механизмы и факторы создают основу для дальнейшей разработки 
персонализированных цифровых инструментов, обеспечивающих адаптивное развитие востребованных 
навыков. 

Можно заключить, что цифровая трансформация образования представляет собой 
многоаспектный процесс, требующий комплексных междисциплинарных исследований. Разработанная 
в исследовании модель доказала свою результативность, но вместе с тем необходима ее дальнейшая 
валидизация на более широких выборках и в разных образовательных контекстах. Ключевыми 
направлениями развития полученных результатов выступают изучение долгосрочных эффектов 
применения цифровых технологий, анализ индивидуальных траекторий формирования компетенций, 
расширение спектра оцениваемых навыков будущего. Практическое внедрение предложенного подхода 
предполагает разработку соответствующего методического обеспечения, программ повышения 
квалификации педагогов и просветительской работы с родителями. 
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Abstract 
The research is devoted to the urgent problem of developing and implementing digital educational 

technologies for the formation of key competencies of the 21st century among middle and high school students. 
Based on a comprehensive analysis of current trends in digital education, the most promising approaches and 
tools have been identified that contribute to the effective development of critical thinking, creativity, 
communication skills and digital literacy of schoolchildren. As part of an empirical study involving a sample of 
1,500 students in grades 7-11, the impact of implemented digital educational solutions on the dynamics of the 
formation of target competencies was assessed. The results obtained indicate a statistically significant increase 
in the level of development of key competencies in the experimental groups (p<0.01), as well as an increase in 
academic motivation (r=0.78) and involvement of schoolchildren in the educational process (d=0.92). Practical 
recommendations on scaling proven digital tools and their integration into the school education system are 
formulated. 
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Аннотация 
Цель статьи – подтвердить важность изучения полисемантичного слова как эстетически 

значимого средства выражения нюансов авторской мысли и формирования образности при знакомстве 
с текстом и его анализе с учетом аспекта исторической поэтики, востребованного в изменившемся 
культурном (в широком смысле слова) пространстве России. Данный ракурс обусловлен 
необходимостью контекстуально ориентированного осмысления лексикографических дефиниций и 
оценки изменения значения языковых единиц в связи с развитием коннотаций и появлением новых 
смысловых оттенков, которые могут быть не характерными для вокабуляра читателей новых территорий 
Российской Федерации из-за сложившихся в течение ряда десятилетий локальных культурных различий. 
Последнее выдвигает вопросы о проблеме восприятия при необходимости интеграции, в том числе за 
счет погружения реципиентов в прецедентные для российской культуры тексты с их оригинальными 
лексико-стилистическими особенностями, которые формируют определенное эстетическое 
впечатление. В процессе работы учтено, что исследование полисемии – это многоплановая и развитая 
область филологии, где неугасающий интерес вызывает в произведениях отечественной литературы 
контекстуальная полисемия с ее не универсальным характером и идиостилевой обусловленностью, так 
как она мотивирована образно-эстетической функцией вербального знака в его обновленном, согласно 
интенциям автора, содержании, что может привести к полифонии или другим художественным эффектам 
в тексте произведения, а также к неоднозначности интерпретации смысла. Рассматривались данные 
авторских словарей, учитывались лексические параллели. Использовался антропоцентрический подход, 
метод наблюдения, описательный, элементы компонентного анализа семантики слов, контекстуальный, 
стилистический анализ. Результаты исследования могут способствовать укреплению эволюционного 
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взгляда на роль полисемии в поэтике и детерминировать ее изучение в целях культурной интеграции 
читателей новых территорий Российской Федерации. 

 
Ключевые слова 
авторские словари, полисемия, образность, историческая поэтика, культура, лингвокультура, 

интеграция, прецедентность, читатели новых территорий Российской Федерации. 
 
Исследование выполнено в рамках государственного задания 124052100046-3.  
 

Введение 
Важный вопрос о тенденциях и особенностях развития в современных геополитических условиях 

русского языка в целом и «поэтического языка» (языка художественной литературы) – предмета 
интересов поэтики, исторической поэтики в частности, – повернулся особой гранью в связи с 
присоединением новых территорий к Российской Федерации. Жители этих территорий не только 
носители русского языка – они преимущественно билингвы, сформировавшиеся в полилингвистических 
и поликультурных условиях. Поэтому появившиеся в лексике современного русского языка новые 
значения полисемантичных слов, коннотации и / или контекстуально возбуждаемые смысловые оттенки 
у их лексико-семантических вариантов (ЛСВ), особенно при использовании ресурсов в сфере 
художественной литературы, могут быть не свойственными единицам вокабуляра читателей новых 
территорий Российской Федерации из-за сложившихся в течение ряда десятилетий локальных различий. 
У них могут возникнуть трудности в процессе интеграции, которая требует усвоения определенных 
культурных кодов, проникновения в специфику системы средств их трансляции (Южанникова, 2012), 
например, при просмотре спектаклей, экранизаций или при обращении к текстам художественной 
литературы, являющимся прецедентными для языковых личностей с иной ретроспективой, тех, чья 
социализация прошла в пространстве российской культуры с многообразием ее форм и исторических 
традиций. Как представляется, мировая глобализация не оказывает в этом плане интегрирующего 
влияния, будучи направленной на внедрение усредняющего, игнорируя тонкости, нюансы, подменяя 
некоторые традиционные ценности, необходимые народам, проживающим на единой территории 
России.  

М.Л. Гаспаров справедливо отмечал, что «всякая культура имеет свой набор средств, 
выделяющих литературные произведения на фоне нелитературных: ограничения накладываются на 
ритмику (стих), лексику и синтаксис («поэтический язык»), тематику (излюбленные типы героев и 
событий)» (Гаспаров, 2015). Жители новых территорий РФ могут испытывать определенные 
затруднения, даже неудачу в оценке не столько информативности (хотя каждый ЛСВ есть единица 
интериоризации информации), сколько образно-эстетического содержания текстов и значимости 
изобразительно-выразительных средств, причиной чего способна стать языковая игра c ее 
оригинальными механизмами (Гридина, 2022; Трегубов, 2011), окказиональная лексика, включая 
неузуальную полисемию, развившуюся в рамках идиостилей писателей и фиксируемую в основном 
авторской лексикографией в виде новообразований-семантем. Так, имя прилагательное неживой у Г. 
Иванова, по наблюдениям И.А. Тарасовой, в образном контексте означает «лишенный живости», не 
синонимично узуальному «мертвый»: «И над белою молельной Ночи грусть плывет, тиха, Льется 
музыкой свирельной Неживого пастуха (71). Носитель признака: пастух» (Тарасова, 2017). Известный 
русскому узусу галлицизмы пат, имеющий омоним («ПАТ1, а, м. В шахматах: положение, при котором 
один из игроков не может сделать хода, не подставив под удар своего короля. Прил. патовый, -ая, -ое. 
Патовая ситуация (также перен.: безвыходное положение). ПАТ2, а, м. Род мармелада. Абрикосовый, 
фруктовый, ягодный п.») у Игоря-Северянина, по оценке В.В. Никульцевой, встречается в качестве 
иронической номинации «неумеренной хвалы, лести» и несет, безусловно, пейоративные коннотации: 
«Все критики, конечно, ей курят фимиамы, // Как истые холопы, но курят невпопад. // И нет для Ингрид 
большей драмы, // Чем их рецензий сладких «пат» («Поэза о поэзах», 1916). В данном случае «пат» –
сокращенное от «патока». (Никульцева, 2008). Прочтение и трактовка исследователей вскрывают 
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имплицитные смыслы, находится основание, способствовавшее созданию обогащенного переносного 
значения. 

Действительно, еще в работах известных ученых ХХ века Л.В. Щербы, П.С. Кузнецова, Б.А. 
Ларина, А.А. Реформатского, по словам Б.Ю. Нормана, было вполне ясно указано «на творческое и 
неформальное соучастие читателя» (Норман, 2023) как необходимое требование для достижения успеха 
коммуникации, решения задач идейно-эстетического воздействия текста. 

Вышесказанное детерминирует практическую значимость данной статьи, теоретическое 
значение которой видится в укреплении интереса и внимания к авторской лексикографии, 
предоставляющей данные для лингвокультурологии, исторической поэтики в связи с сохраняющейся 
необходимостью контекстуально ориентированного осмысления и оценки изменения значения языковых 
единиц в их эстетической нагрузке. Ориентированность на интересы читателей новых территорий 
Российской Федерации в процессе культурной интеграции позволяет говорить об актуальности и новизне 
исследования. 

 
Материалы и методы исследования 

И в относящихся ныне к классическим трудам по изучению в различных аспектах словарного 
состава в целом (Апресян, 1995; Новиков, 1982; Шмелев, 1973; 1977; 2008), и в статьях об осмыслении 
функциональной нагрузки реализуемых ЛСВ, которая понимается как «доля употреблений слова в 
данном значении от общего числа употреблений слова в выборке» (Терентьева, 2012), и в работах по 
квалификации многозначности в качестве процесса  или способа деривации (Зализняк, 2004; 2006; 
Шкапенко, 2021), и в исследованиях роли синтагматики, контекстуального окружения для трактовки 
семантических девиаций, «языкового расширения», характеристиках динамических моделей – в 
различных и многообразных научных сочинениях филологов учитывается то, что «развитие у слова 
нового значения происходит в результате взаимодействия двух факторов: когнитивного (логического 
сдвига в значении) и речеязыкового (употребления слова говорящим в инновационном контексте)» 
(Шкапенко, 2021; Доминикан, 2019; Зализняк, 2006; Кустова, 2004; Падучева, 2004, Леденева, 2022).  

Справедливо отмечено значение работы с полисемантами при ситуационно-стилистическом 
подходе к трактовке значения И.Г. Милославским: «Нуждаются в принципиальной коррекции в своей 
правой части толковые словари русского языка. Речь в данном случае идет не о коррекции количества 
значений или метаязыка их описания, но о необходимости хоть каким-то образом указывать те типы 
контекстов (а не просто приводить отдельные примеры), где реализуется то или иное значение» 
(Милославский, 2019) (см. о словах с корнем тайн- в пушкинском эпиграфированном тексте (Джанумов, 
2022).  

 
Результаты и обсуждение 

Это положение отвечает задачам языковой работы в интегративном аспекте на новых 
российских территориях. При этом можно использовать опыт, который дает выработанный 
отечественной наукой «подход к описанию сильномногозначных единиц (предлогов и приставок), 
объединяющий преимущества атомистического словарного и холистического когнитивного подходов. 
Авторы исходят из того, что центральной проблемой при описании полисемии является нахождение 
границы, отделяющей область воспроизводимого от области порождаемого, – того, что «запоминается» 
и того, что «конструируется» (Зализняк, 2004).  

При изучении в рамках антропоцентрической парадигмы индивидуальных стилей и особенностей 
поэтики какого-либо автора, ярко демонстрирующих роль человеческого фактора в языке, 
«высвечивающих» креативность творческой языковой личности, в качестве постулата выдвигается то, 
что «без привлечения контекста невозможно однозначно понять значение слов и форм, предложений и 
текстов на русском языке» (Милославский, 2019; Шкапенко, 2021). Так, словоформой тучи в поэтическом 
языке Ф.И. Тютчева (Тучи жизни громовые) означаются «темные, страшные моменты жизни» 
(Голованевский, 2009), и расшифровать метафору позволяет контекст, сохраняющий для исторической 
поэтики и традиции использования слова, и его образное употребление. 
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Конкордансы как самостоятельные произведения авторской лексикографии или такая часть 
полипараметрических словарей способствуют установлению смысла языковых единиц с учетом 
фиксируемых контекстов при возможности их открытого сопоставления. Это позволяет сделать анализ 
на основе выборки стихотворных строк из произведений десяти поэтов Серебряного века: И. Анненского, 
А. Ахматовой, А. Блока, С. Есенина, М. Кузмина, О. Мандельштама, В. Маяковского, Б. Пастернака, В. 
Хлебникова и М. Цветаевой (Григорьев, 2001). Так, у А. Блока и М. Цветаевой: «Пламя алое в сумраке 
носится, // Потухают желанья в крови // Потухают и лунные блестки, // Замирает и лучший мотив…»; «Ты 
не услышишь. Надвинулись стены, // Все потухает, сливается все…»; «Все поместья богачевы разметем 
пожарчиком // Подпусти петуха! // Подымай вилы! // Эх, не потухай, петух милый!» (Григорьев, 2001). 
Характерное для поэтического языка переносное образное значение «прекратиться, исчезнуть» 
выводимо из контекстов А. Блока, М. Цветаевой; но в речи персонажа В. Маяковского полисемант 
использован в прямом значении «перестать гореть, светить; погаснуть». «Мерцание» смыслов, 
требующее от читателя вдумчивого восприятия тонкого цветосветового образа, ощутимо в цветаевском 
«потухают и лунные блестки», опирается на прецедентные для русской литературы представления 
луны, лунного света (Иванова, 2004). Это подтверждает наблюдение исследователей, согласно 
которому «полисемическая дилогия может порождаться «мерцанием» двух равноправных значений, 
прямого и переносного (в отличие от буквализации метафоры)» (Южанникова, 2012), выявляются в 
аллотропичности (Муратова, 2007). 

Не игнорируя материалов энциклопедий и энциклопедических словарей персоналий, 
отражающих инновационные поиски выдающихся мастеров слова, важных для культуры российской и 
мировой (Лермонтовский, 2014; Розановская, 2008, Шолоховская, 2005; Ружицкий, 2016), частотных 
словарей, в том числе цифровых (Барановский, 2023), подчеркнем, что полипараметрические описания, 
будучи лексикографическими свидетельствами эволюции средств поэтики писателя как языковой и 
творческой личности, могут продемонстрировать объем и особенности структуры многозначного слова в 
конкретном идиолекте и идиостиле, специфику концептуализации ЛСВ. (См.: «Отжитый. Прожитый <> 
Отжитое дело. О том, что прошло, осталось позади; о прожитой жизни, наступившей старости» 
(Шолоховская, 2008) с деактуализацией семы «человек»). Наличие громадного, прекрасно 
организованного и общедоступного фонда Национального корпуса русского языка (НКРЯ) гарантирует 
проверку данных фиксации и точность выводов о появлении эстетически значимых девиаций в структуре 
семантики средств поэтики художника, сделанных в этой области специалистами (Алешина, 2009; 
Леденева, 2007; Словарь языка Достоевского, 2008).  

Например, семантику отсутствующего в известных толковых словарях (ТСУ, МАС, СО, БТС) 
производного имени существительного с абстрактным суффиксом «-ость» – «затяжность» можно 
вывести в контексте, исходя их значения основы предполагаемого производящего слова «затяжн(ой)»: 
«1. Продолжительный, длительный; 2. Служащий для затяжки» (БТС); Ср.: «затяжь» – остановка, 
медленность» (ТСД)).  

Четыре контекста, отраженных НКРЯ, в силу их малочисленности и дистанцирования по времени 
источников, дают право считать «затяжность» потенциальным словом, новообразованием-гапаксом 
идиолекта каждого из процитированных авторов: 

«При всей затяжности нового глубокого государственного и всежизненного кризиса России, – 
писал автор в предисловии, – я не надеюсь, что и мои соображения могут в близости помочь выходу из 
болезненного размыва нашей жизни (Р. Медведев «Русский вопрос по Солженицыну», 2002); 
«Замедленность переписки и затяжность оформления всех переездов создают субъективное ощущение 
ужасной удаленности от дома, как на луне» (Н.С. Работнов «Дневник», 1967); «Переживаемое время 
тяжкой войны, конечно, малоподходяще для принесения новых крупных жертв к алтарю общего нашего 
просвещения и всего блага народного, но война будит во всех слоях мысли, а мои необходимо высказать 
не отлагая потому уже, что до конца войны – по ее затяжности – того гляди, пожалуй, и не доживешь. 
(Д.И. Менделеев «Заветные мысли», 1903-1905); «У меня есть затяжность души: «событием» я буду – и 
глубоко, как немногие, – жить через три года, через несколько месяцев после того, как его видел (В.В. 
Розанов «Уединенное», 1900-1911) (Национальный корпус русского языка, 2024). 
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Однако наблюдение показывает, что если контексты Р. Медведева, Н.С. Работникова, Д.И. 
Менделеева демонстрируют мотивированность семантики новообразования-существительного именем 
прилагательным в первом значении (ЛСВ–1), поэтому слово «затяжность» означает «медлительность», 
«промедление» с актуализированной семой времени, то у В.В. Розанова более ощутима связь единицы 
с многозначным глаголом «затягивать/затянуть» – «вовлечь, втянуть во что-либо, заставить принять в 
чем-либо участие» (МАС). Розановский контекст демонстрирует сложность, многогранность семантики 
индивидуально-авторского неологизма: «вовлеченность», «погруженность». Писатель-философ 
подчеркнул с помощью данной лексической единицы, что он бывал надолго и серьезно вовлечен в 
раздумья, переживания по поводу того, что его затронуло глубоко. «Затяжность» здесь – средство 
автохарактеристики, транслирующее не осуждение или недовольство, а некоторое сожаление и легкий 
юмор в качестве коннотаций.  

Считаем, что данный материал служит очередным подтверждением справедливого вывода Л.А. 
Новикова о том, что производные, а тем более образные, оценочные ЛСВ «богаче по компонентному 
составу и соответственно беднее по отражаемым классам обозначаемых предметов, чем исходный ЛСВ, 
выступающий в первичной семантической функции (главное значение)» (Новиков, 1982), и это важно 
учитывать в процессе работы по культурной интеграции.   

Полисеманты также могут вызвать большой интерес в отношении ассоциативного компонента 
метафорических ЛСВ (Апресян, 1995), а ассоциации своеобразны, индивидуальны, возникают на основе 
интертекстуальных связей, прецедентных феноменов, связанных с погружением в широкий культурный 
контекст, который опирается на жизненный багаж реципиента.  

 
Заключение 

Переосмысленное в художественном тексте слово, то есть специфический ЛСВ полисеманта, 
принадлежит к творческим инновациям в языке – ментефактам, следовательно, может быть отнесено к 
такой части культуры нации, которая заслуживает освоения в процессе интеграции населения новых 
территорий Российской Федерации во имя укрепления духовного единства в современных условиях. 
Следовательно, тщательная работа с читателями новых территорий России по освоению эстетических 
ценностей, транслируемых образными ресурсами текстов, поэтическим языком как эволюционирующим 
феноменом, будет способствовать погружению их в культурный контекст эпохи в процессе интеграции, 
обеспечивая понимание эволюционных тенденций языка в целом, художественной литературы, что 
помогает духовному сближению, формированию определенных слоев концептосферы языковых 
личностей билингвов, расширению картины мира. 

Полученные в ходе нашего исследования выводы будут полезны в издательской деятельности 
(составление при подготовке в печать комментариев, примечаний, словариков «трудных слов» к 
произведениям художественной литературы, публикация методических материалов для учителей и 
т. д.), в обучении по российским программам на новых территориях с целью обеспечения интеграции.  
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Abstract 
The purpose of the article is to confirm the importance of studying the polysemantic word as an 

aesthetically significant means of expressing the nuances of the author's thought and forming imagery when 
getting acquainted with the text and analyzing it, taking into account the aspect of historical poetics, which is in 
demand in the changed cultural (in the broadest sense of the word) space of Russia. This perspective is 
conditioned by the need for a contextually oriented understanding of lexicographic definitions and an assessment 
of changes in the meaning of linguistic units due to the development of connotations and the emergence of new 
semantic shades, which may not be typical for the vocabulary of readers of the new territories of the Russian 
Federation due to local cultural differences that have developed over a number of decades. The latter raises 
questions about the problem of perception when integration is necessary, including by immersing recipients in 
texts with precedent for Russian culture with their original lexical and stylistic features that form a certain 
aesthetic impression. In the course of the work, it is taken into account that the study of polysemy is a 
multifaceted and developed field of philology, where contextual polysemy with its non–universal character and 
idiosyncratic conditioning arouses undying interest in the works of Russian literature, since it is motivated by the 
figurative and aesthetic function of the verbal sign in its updated content, according to the author's intentions, 
which can lead to polyphony. or other artistic effects in the text of the work, as well as ambiguity in the 
interpretation of meaning. The data from the author's dictionaries was considered, lexical parallels were taken 
into account. The anthropocentric approach, the method of observation, descriptive, elements of component 
analysis of the semantics of words, contextual, stylistic analysis were used. The results of the study can help 
strengthen the evolutionary view of the role of polysemy in poetics and determine its study in order to culturally 
integrate readers of the new territories of the Russian Federation. 
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Аннотация 
Данная статья посвящена исследованию психологических аспектов вовлечения подростков в 

игровые виды спорта и их влияния на социальную адаптацию. Актуальность темы обусловлена 
недостаточной изученностью механизмов, посредством которых спортивная активность формирует 
личностные и социальные компетенции в подростковом возрасте. Цель работы - выявить и 
охарактеризовать взаимосвязи между различными параметрами вовлеченности подростков в игровые 
виды спорта и показателями их социальной адаптированности. В исследовании применялись методы 
анкетирования, психологического тестирования, социометрии, а также статистического анализа данных. 
Эмпирическую базу составили 412 подростков в возрасте 12-16 лет, занимающихся игровыми видами 
спорта. Установлено, что высокий уровень вовлеченности в спортивную деятельность положительно 
коррелирует с социометрическим статусом (r=0,38; p<0,01), коммуникативными навыками (r=0,41; 
p<0,01) и адаптивностью подростков (r=0,35; p<0,01). Выявлены значимые различия в уровне 
социальной компетентности между спортсменами, занимающимися командными и индивидуальными 
видами спорта (t=4,12; p<0,001). Полученные результаты свидетельствуют о позитивной роли игровых 
видов спорта в социализации подростков и открывают перспективы для разработки психолого-
педагогических технологий оптимизации этого процесса. 

 
Ключевые слова 
подростки, игровые виды спорта, вовлеченность, психологические аспекты, социальная 

адаптация, социализация, коммуникативные навыки, социальная компетентность. 
 

Введение 
Проблема социальной адаптации подростков относится к числу наиболее актуальных в 

современной психологии развития и социальной психологии (Абраменкова, 2008; Бабаева, 2014; 
Божович, 2008). Переходный возраст, характеризующийся многоплановыми изменениями в физическом, 
когнитивном, эмоциональном и социальном развитии, ставит перед личностью комплекс адаптационных 
задач, от успешности решения которых зависит полноценность ее дальнейшей социализации (Горская, 
2008; Коломейцев, 2004). В этой связи большое значение приобретает поиск эффективных факторов и 
механизмов позитивной социализации подростков. 

Одним из таких факторов традиционно рассматривается вовлеченность в различные виды 
социально одобряемой активности, в частности – занятия спортом (Кондратьев, 2006). Целый ряд 
исследований показывает, что физическая активность и участие в организованных спортивных 
мероприятиях в подростковом возрасте связаны с целым спектром позитивных эффектов – развитием 
чувства самоэффективности, укреплением Я-концепции, накоплением социального капитала, 
формированием просоциальных ценностных ориентаций (Лубышева, 2001; Мудрик, 2011; Мухина, 2012). 
В то же время в литературе можно встретить указания на неоднозначность и противоречивость влияния 
спортивной вовлеченности на личностное и социальное развитие подростков (Сериков, 1999). 

Анализ терминологии, используемой в работах по обсуждаемой проблематике, выявляет 
определенные разночтения в толковании ключевых понятий. Так, вовлеченность в спортивную 
деятельность трактуется исследователями и как поведенческая активность, измеряемая частотой и 
длительностью занятий, и как эмоционально-мотивационное отношение к спорту, и как идентификация 
со спортивной ролью (Мудрик, 2011; Сопов, 2010). Социальную адаптацию одни авторы ограничивают 
эффективным взаимодействием с непосредственным окружением, другие – рассматривают в контексте 
интернализации социальных норм и ценностей, третьи – связывают с общим уровнем психосоциального 
благополучия (Сериков, 1999; Фельдштейн, 1989). 

Определенные пробелы в существующих исследованиях касаются дифференциации эффектов 
вовлеченности в спорт в зависимости от его разновидности. Большинство работ либо оперирует 
обобщенным понятием «занятия спортом», либо фокусируется на отдельных видах безотносительно 
попыток их классификации и сопоставления (Лубышева, 2001; Мухина, 2012). При этом имеются 
основания полагать, что игровые виды спорта, предполагающие постоянное командное взаимодействие 
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и совместную деятельность, могут обладать повышенным социализирующим потенциалом (Янанис, 
2004). 

Требует прояснения и вопрос о том, какие конкретно социальные навыки и компетенции 
развиваются благодаря вовлеченности в игровые виды спорта в подростковом возрасте. Констатация 
позитивного влияния занятий спортом на социальную адаптацию в целом (Божович, 2008; Кондратьев, 
2006) нуждается в детализации и поиске психологических механизмов, обеспечивающих трансляцию 
данного влияния на разные сферы социального функционирования. Учет обозначенных нюансов 
позволит существенно продвинуться в понимании адаптационного потенциала игровых видов спорта. 

Таким образом, актуальность настоящего исследования определяется наличием ряда лакун в 
научном осмыслении роли игровых видов спорта в социальной адаптации и социализации подростков. 
Новизна подхода заключается в сопоставлении эффектов командных и индивидуальных видов 
спортивной активности на материале представительной выборки подросткового возраста с 
использованием комплекса психодиагностических методик. Полученные результаты могут послужить 
основой для разработки программ психологического сопровождения подростков-спортсменов. 

 
Материалы и методы исследования 

Для достижения поставленной цели и проверки исследовательских гипотез использовался 
комплекс методов, адекватных специфике изучаемой проблематики (Fleming, 2005). Основным 
инструментом сбора данных выступило специально разработанное анкетирование, направленное на 
получение информации о характере и интенсивности вовлеченности подростков в занятия игровыми 
видами спорта. Анкета включала блоки вопросов о длительности, частоте и регулярности тренировок, 
уровне спортивных достижений, мотивации занятий спортом, значимости спортивной активности в 
контексте жизненных приоритетов. 

Для диагностики различных аспектов социальной адаптированности применялся 
адаптированный вариант теста социальной компетентности А.А. Демчука (Smith, 2007), методика 
диагностики коммуникативных и организаторских склонностей КОС-2, социометрическая техника оценки 
групповых предпочтений. Сочетание методик позволило получить многомерную оценку эффективности 
социального функционирования подростков в системе межличностных отношений. 

Исследование проводилось в несколько этапов в период с сентября 2022 года по май 2023 года 
на базе спортивных школ и секций г. Москвы. На первом этапе осуществлялся подбор методического 
инструментария, разработка анкеты и пилотажное обследование для проверки ее надежности и 
валидности. Второй этап включал сбор основного массива эмпирических данных. Обследованием было 
охвачено 412 подростков в возрасте от 12 до 16 лет (216 мальчиков и 196 девочек), активно 
занимающихся футболом, баскетболом, волейболом и гандболом. 

Из обследования исключались подростки со стажем занятий спортом менее 1 года, а также не 
посещающие тренировки на регулярной основе. В качестве групп сравнения привлекались подростки, 
занимающиеся индивидуальными видами спорта (легкой атлетикой, плаванием, спортивной 
гимнастикой), а также не вовлеченные в спортивную деятельность. Обеспечение сопоставимости групп 
по ключевым социально-демографическим параметрам контролировалось методом рандомизации. 

На третьем этапе были реализованы процедуры количественной обработки полученных 
результатов с применением статистических пакетов SPSS 22.0 и Statistica 10.0. Анализ данных включал 
расчет описательных статистик, оценку значимости различий по t-критерию Стьюдента для независимых 
выборок, корреляционный анализ по Пирсону для обнаружения связей между параметрами 
вовлеченности в спорт и социальной адаптированности. Математико-статистическая обработка 
сочеталась с качественным анализом и содержательной интерпретацией выявленных закономерностей. 

Валидность используемого инструментария обеспечивалась использованием надежных 
психодиагностических методик с установленной конструктной и критериальной валидностью (Fleming, 
2005; Smith, 2007). Надежность анкеты подтверждена удовлетворительными показателями внутренней 
согласованности (α Кронбаха = 0,84) и ретестовой надежности (r=0,79). Репрезентативность 
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обследованной выборки контролировалась посредством квотного отбора с учетом социально-
демографических и спортивно-квалификационных параметров. 

 
Результаты и обсуждение 

Проведенное исследование позволило получить ряд содержательных результатов, 
проливающих свет на характер взаимосвязей между вовлеченностью подростков в игровые виды спорта 
и особенностями их социальной адаптации. Многоуровневый анализ эмпирических данных выявил 
комплекс значимых закономерностей, отражающих психологические механизмы позитивного влияния 
спортивной активности на социальное функционирование в подростковом возрасте. 

Прежде всего, обращают на себя внимание существенные различия в показателях социальной 
компетентности между подростками с разной степенью вовлеченности в игровые виды спорта. Как видно 
из данных, представленных в таблице 1, высокий уровень вовлеченности (регулярные тренировки 3 и 
более раз в неделю, участие в соревнованиях, спортивный стаж свыше 3 лет) соответствует достоверно 
более высоким значениям интегрального показателя социальной компетентности по методике А.А. 
Демчука (t=4,87; p<0,001). 

 
Таблица 1. Показатели социальной компетентности в группах с разным уровнем вовлеченности 

в игровые виды спорта 
Уровень вовлеченности n M SD 
Низкий 108 26,4 5,12 
Средний 175 28,9 4,87 
Высокий 129 32,6 4,44 

Примечание: n – объем выборки; M – среднее значение; SD – стандартное отклонение. 
 
Данная закономерность подтверждается и результатами корреляционного анализа, 

демонстрирующего устойчивые положительные связи показателей вовлеченности в спорт (частоты и 
длительности тренировок, спортивного стажа, числа соревнований) с отдельными компонентами 
социальной компетентности - способностью к пониманию социальных ситуаций (r=0,32; p<0,01), 
социальной гибкостью (r=0,29; p<0,01), умением разрешать межличностные конфликты (r=0,34; p<0,01). 
Полученные данные согласуются с результатами ряда зарубежных исследований, в которых отмечается 
позитивное влияние занятий спортом на развитие у подростков навыков социального взаимодействия, 
эмпатии, саморегуляции (Божович, 2008; Мудрик, 2011). 

Вместе с тем, анализ эмпирического материала позволил уточнить и конкретизировать 
представления о социально-психологических эффектах вовлеченности в спорт. В частности, 
обнаружено, что подростки, занимающиеся игровыми видами спорта, характеризуются достоверно 
более высокими показателями коммуникативных (t=4,24; p<0,001) и организаторских (t=3,96; p<0,001) 
склонностей по сравнению со сверстниками, вовлеченными в индивидуальные виды спорта (табл. 2). 

 
Таблица 2. Коммуникативные и организаторские склонности у подростков, занимающихся 

разными видами спорта 
Вид спорта n Коммуникативные склонности Организаторские склонности 

M SD M SD 
Индивидуальный 110 10,8 3,39 11,2 3,61 
Игровой 302 13,1 3,02 13,4 3,12 

Примечание: n – объем выборки; M – среднее значение; SD – стандартное отклонение. 
 
Данный факт находит свое объяснение в специфике самой спортивной деятельности, 

предполагающей постоянное взаимодействие с партнерами и соперниками, согласование 
индивидуальных действий с групповой стратегией, четкое распределение функций и обязанностей 
(Сопов, 2010), (Янанис, 2004). Погружение в насыщенную коммуникативную среду способствует 
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формированию у юных спортсменов навыков эффективного общения, координации совместных усилий, 
мобилизации команды для достижения общей цели. Именно эти качества и выступают психологической 
основой лидерского потенциала личности, столь востребованного в современных социальных реалиях 
(Лубышева, 2001). 

Заслуживают внимания и результаты социометрического анализа, отражающие особенности 
неформальной структуры подростковых спортивных команд. Распределение игровых амплуа и 
связанных с ними социальных ролей («капитан», «снайпер», «плеймейкер», «мотиватор» и др.) в 
значительной мере определяется уровнем развития отдельных компонентов социальной 
компетентности (табл. 3). 

 
Таблица 3. Взаимосвязь социометрических статусов и показателей социальной компетентности 

Социометрический 
статус 

n Понимание социальных 
ситуаций 

Социальная 
гибкость 

Разрешение 
конфликтов 

Предпочитаемые 114 14,7 12,5 13,2 
Принятые 196 12,4 11,8 12,6 
Непринятые 83 9,8 8,6 10,1 
Отвергаемые 19 7,2 6,9 8,4 

Примечание: n – объем выборки; остальные значения – средние показатели по соответствующим 
субшкалам методики А.А. Демчука. 

 
Так, игроки, занимающие высокостатусные позиции в команде, отличаются повышенной 

социальной сензитивностью, способностью гибко адаптироваться к динамичным межличностным 
ситуациям, эффективно улаживать конфликты и противоречия. В свою очередь, аутсайдеры 
демонстрируют признаки социальной некомпетентности, неадекватность коммуникативного поведения, 
склонность к деструктивным формам самоутверждения (Сериков, 1999). Выявленная закономерность 
подчеркивает решающее значение социальных умений и навыков для успешной интеграции подростка 
в систему групповых взаимоотношений и достижения желаемого статуса в команде. 

Концептуальное обобщение полученных данных позволяет говорить о специфических 
социально-психологических механизмах, опосредующих влияние вовлеченности в игровые виды спорта 
на социальную адаптацию подростков. Погружение в насыщенную интерактивную среду спортивной 
команды, необходимость постоянно координировать индивидуальные усилия с партнерами и 
соперниками, ориентироваться на групповые цели и ценности стимулирует развитие социального 
интеллекта, коммуникативной компетентности, лидерских качеств (Кондратьев, 2006; Янанис, 2004). 
Совершенствование этих психологических ресурсов, в свою очередь, облегчает интеграцию подростка в 
широкий социальный контекст, овладение разнообразными социальными ролями, достижение 
оптимального баланса между самореализацией и социальной адаптированностью (Бабаева, 2014; 
Коломейцев, 2004). 

Вместе с тем, нельзя не отметить определенную ограниченность проведенного анализа и 
необходимость дальнейшего изучения отдельных аспектов проблемы. Представляется важным 
расширить спектр рассматриваемых видов спорта (включив, например, единоборства, 
сложнокоординационные виды, экстремальный спорт), учесть гендерные и возрастные особенности 
подростков, охватить более широкий спектр социально-психологических характеристик (от самооценки 
и Я-концепции до морально-нравственного самосознания и просоциального поведения). Это позволит 
уточнить психологические механизмы позитивного влияния спорта на социальное развитие подростков 
и сформулировать практические рекомендации по оптимизации этого процесса. 
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Таблица 4. Проявления социальной компетентности спортсменов в тренировочной и 
соревновательной деятельности 

Компоненты социальной 
компетентности 

Поведенческие проявления в спорте 

Понимание социальных ситуаций Адекватная оценка групповой динамики и взаимоотношений в 
команде 
Учет индивидуальных особенностей партнеров при 
взаимодействии 
Прогнозирование намерений и действий соперников 

Коммуникативные умения Четкие вербальные инструкции и невербальные сигналы в 
игровых ситуациях 
Своевременная обратная связь партнерам 
Поддержание позитивного эмоционального фона общения 

Регулирование социальных 
конфликтов 

Конструктивный диалог в проблемных ситуациях 
Медиация и сглаживание конфликтов между игроками  
Совладание с собственными негативными эмоциями 

Социальная гибкость Готовность варьировать игровые тактики и роли 
Адаптация к изменениям в составе команды и турнирном 
положении 
Принятие различных моделей взаимоотношений с тренером 

 
Проведенный анализ позволяет сформулировать несколько ключевых выводов, отражающих 

психологические механизмы позитивного влияния игровых видов спорта на социальную адаптацию 
подростков: 

1. Высокий уровень вовлеченности в спортивную деятельность соответствует достоверно 
более высоким показателям социальной компетентности подростков, включая понимание социальных 
ситуаций, гибкость коммуникативного поведения, продуктивные стратегии разрешения межличностных 
противоречий. 

2. Подростки, занимающиеся игровыми видами спорта, превосходят своих сверстников из 
индивидуальных видов спорта по уровню развития коммуникативных и организаторских склонностей, что 
обусловлено повышенной интерактивностью и социальной насыщенностью командной спортивной 
деятельности. 

3. Социометрический статус подростков в спортивных командах тесно связан с уровнем 
развития у них социально-психологических умений и навыков; при этом высокая социальная 
компетентность выступает значимым фактором лидерства и групповой интеграции. 

Полученные результаты открывают перспективы для разработки специальных психолого-
педагогических технологий, направленных на целенаправленное развитие социальной компетентности 
юных спортсменов. Учет выявленных закономерностей при организации тренировочного процесса, 
психологической подготовки, воспитательной работы в подростковых спортивных командах позволит 
существенно повысить их социализирующую эффективность, превратив занятия спортом в мощный 
ресурс позитивного развития личности. 

Проведенный многоуровневый анализ эмпирических данных позволил выявить ряд 
дополнительных закономерностей, углубляющих представления о влиянии вовлеченности в игровые 
виды спорта на социальную адаптацию подростков. Обнаружены статистически достоверные различия 
в уровне социальной компетентности между подростками-спортсменами в зависимости от стажа занятий 
(F=5,21; p<0,01), интенсивности тренировочного процесса (χ2=14,67; p<0,01), разряда и спортивной 
квалификации (H=11,44; p<0,05). Эти результаты свидетельствуют о значимости временных и «дозовых» 
параметров спортивной активности, определяющих силу и устойчивость ее социализирующих эффектов. 

Кроме того, зафиксированы значимые половые различия в характере связи между спортивной 
вовлеченностью и социальной адаптированностью подростков. У девочек наблюдается более тесная 
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корреляция коммуникативных умений со спортивными достижениями (r=0,41 против r=0,32 у мальчиков), 
тогда как у мальчиков сильнее выражена связь лидерских склонностей с игровым амплуа (φ=1,74; 
p<0,05). Данный факт указывает на дифференцированные психологические механизмы, опосредующие 
позитивное влияние спорта на социальное развитие подростков разного пола. 

Таким образом, полученные результаты существенно обогащают научные представления о 
развивающем и социализирующем потенциале игровых видов спорта, раскрывают психологическое 
своеобразие этого процесса в подростковом возрасте. Перспективы дальнейших исследований связаны 
с изучением устойчивости выявленных эффектов в контексте жизненной траектории юных спортсменов, 
возможностей их переноса в широкий спектр социальных ситуаций за пределами спорта. 

 
Заключение 

Проведенное исследование позволило установить, что высокий уровень вовлеченности 
подростков в игровые виды спорта соответствует достоверно более высоким показателям их социальной 
компетентности, коммуникативных и организаторских склонностей, социометрического статуса в 
команде. Подростки, регулярно занимающиеся футболом, баскетболом, волейболом, гандболом, 
демонстрируют развитые навыки понимания социальных ситуаций, адаптивность коммуникативного 
поведения, конструктивные стратегии разрешения межличностных конфликтов. При этом юные 
спортсмены значимо превосходят своих сверстников, вовлеченных в индивидуальные виды спорта, по 
всему комплексу социально-психологических характеристик. 

Полученные результаты углубляют современные научные представления о психологических 
механизмах позитивного влияния спортивной деятельности на социальное развитие личности. 
Выявленные закономерности соотносятся с положениями ряда теоретических концепций, трактующих 
командный спорт как своеобразную модель социальных отношений, погружение в которую стимулирует 
формирование у подростков широкого спектра социальных умений и компетенций. Вместе с тем 
обнаруженные в исследовании половые и возрастные различия, эффекты продолжительности и 
интенсивности занятий проблематизируют универсалистские представления о безусловно позитивной 
роли спорта в социализации подрастающего поколения. 

Важно подчеркнуть, что психологические «приобретения» подростков, интенсивно 
занимающихся игровыми видами спорта, имеют колоссальное прикладное значение в контексте их 
эффективного функционирования в социуме. Развитый социальный интеллект, коммуникативная 
компетентность, лидерские навыки выступают ключевыми факторами успешности в таких сферах, как 
межличностное общение, профессиональное самоопределение, гражданская активность. Спортивная 
социализация, таким образом, создает мощный личностный фундамент полноценной интеграции 
подростка в разнообразные социальные контексты. 

Практическая значимость работы связана с возможностью целенаправленного использования 
социализирующего потенциала игровых видов спорта в психолого-педагогической практике. Выявление 
конкретных социально-психологических эффектов спортивной деятельности позволяет адресно 
выстраивать тренировочный процесс, обогащать его специальными формами, методами, средствами, 
нацеленными на развитие социальной компетентности юных спортсменов. Разработка и внедрение 
подобных инновационных технологий спортивной подготовки существенно повысит социализирующую 
эффективность подростковых спортивных команд, и шире – всей системы физического воспитания 
подрастающего поколения. 
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Abstract 
This article is devoted to the study of the psychological aspects of the involvement of adolescents in 

playing sports and their impact on social adaptation. The relevance of the topic is due to the lack of knowledge 
of the mechanisms by which sports activity forms personal and social competencies in adolescence. The aim of 
the work is to identify and characterize the interrelationships between various parameters of teenagers' 
involvement in game sports and indicators of their social adaptation. The study used methods of questionnaires, 
psychological testing, sociometry, and statistical data analysis. The empirical base consisted of 412 adolescents 
aged 12-16 years engaged in playing sports. It was found that a high level of involvement in sports activities 
positively correlates with sociometric status (r=0.38; p<0.01), communication skills (r=0.41; p<0.01) and 
adaptability of adolescents (r=0.35; p<0.01). Significant differences in the level of social competence between 
athletes engaged in team and individual sports were revealed (t=4.12; p<0.001). The results obtained indicate 
the positive role of game sports in the socialization of adolescents and open up prospects for the development 
of psychological and pedagogical technologies for optimizing this process. 
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Аннотация 
Цифровизация образования трансформирует дидактический процесс, существенно влияя на 

качество подготовки специалистов. В частности, в рамках многосеместровых дисциплин, таких как 
«Линейная алгебра» и «Математический анализ», применение цифровых технологий может 
способствовать развитию у студентов навыков самоорганизации и самостоятельного обучения. В статье 
проанализированы результаты эмпирического исследования, в ходе которого были изучены 
особенности цифровизации образовательного процесса по указанным дисциплинам в ряде российских 
вузов в 2019-2023 гг. Выборка составила 587 студентов бакалавриата технических и естественнонаучных 
направлений. Использованы методы анкетирования, интервью, анализа цифровых следов учебной 
активности. Установлено, что уровень цифровизации курсов значимо коррелирует с показателями 
академической успеваемости (r=0,38; p<0,01) и самоэффективности студентов в обучении (r=0,42; 
p<0,01). Выявлено, что студенты, обучавшиеся в условиях расширенного применения цифровых 
технологий, демонстрировали в среднем на 24% более высокие показатели автономности в 
планировании и реализации учебных задач. Обсуждаются педагогические и организационные факторы 
эффективного использования потенциала цифровизации в развитии навыков самоорганизации и 
самообучения. Полученные результаты могут быть использованы при проектировании образовательных 
программ и цифровых дидактических сред в высшей школе. 

 
Ключевые слова 
цифровизация образования, линейная алгебра, математический анализ, самоорганизация, 

самостоятельное обучение, высшее образование. 
 

Введение 
Цифровая трансформация высшего образования является одним из ключевых трендов 

последних лет, существенно меняющих ландшафт современной дидактики (Андреев, 2019). Особую 
актуальность эта проблематика приобретает в контексте преподавания фундаментальных 
многосеместровых дисциплин математического цикла, таких как «Линейная алгебра» и 
«Математический анализ», которые традиционно считаются весьма сложными для освоения студентами 
(Борисенко, 2020). Цифровизация открывает новые возможности для повышения качества и доступности 
математического образования в вузе, в том числе за счет персонализации обучения и развития у 
студентов навыков самоорганизации и самостоятельной работы (Гальперин, 1966). 

В то же время, несмотря на интенсивные исследования в данной области, многие вопросы, 
связанные с влиянием цифровизации на качество математической подготовки в вузе, остаются 
дискуссионными. Так, ряд авторов указывает на риски снижения концептуального понимания материала 
студентами в условиях расширенного применения цифровых инструментов (Зимняя, 2004). Другие 
исследователи, напротив, подчеркивают позитивный эффект цифровых технологий в развитии 
метакогнитивных навыков и самоэффективности обучающихся (Страусс, 2001). 

Существенные разночтения наблюдаются и в трактовке самого понятия цифровизации 
образования. Если одни авторы фокусируются преимущественно на технологической составляющей 
этого процесса (Bezdek, 2013), то другие рассматривают его в более широком социокультурном 
контексте трансформации образовательной парадигмы (Flavell, 1979). В рамках данной статьи мы будем 
придерживаться интегративного подхода, учитывающего как собственно технологические инновации, так 
и их дидактические и психолого-педагогические эффекты. 

Анализ литературы показывает, что на сегодняшний день недостаточно эмпирических 
исследований, раскрывающих специфику влияния цифровизации на качество освоения студентами 
материала многосеместровых математических курсов. Большинство работ либо носит обзорно-
теоретический характер (Pintrich, 2002), либо базируется на достаточно ограниченных выборках 
(Pizzolato 2006). При этом практически не изученным остается вопрос о связи между применяемыми в 
этих курсах цифровыми инструментами и развитием у студентов навыков самоорганизации и 
самостоятельного обучения. 
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Восполнение данного пробела представляется крайне важным в контексте модернизации 
отечественной высшей школы. Именно развитие у студентов способности к самоорганизованной и 
автономной учебной деятельности выступает сегодня как один из приоритетов образовательной 
политики, отраженный в ФГОС ВО 3++ (Ryan, 2000). Однако конкретные педагогические механизмы и 
организационные условия решения этой задачи с опорой на возможности цифровой трансформации 
пока не получили должного научно-методического обоснования. 

Цель данного исследования состоит в выявлении особенностей влияния цифровизации 
образовательного процесса в рамках дисциплин «Линейная алгебра» и «Математический анализ» на 
развитие у студентов навыков самоорганизации и самостоятельного обучения. Для ее достижения были 
поставлены следующие задачи: 

1. Определить ключевые тенденции цифровизации преподавания линейной алгебры и 
математического анализа в современных российских вузах; 

2. Исследовать связь между уровнем цифровизации данных курсов и академической 
успеваемостью студентов; 

3. Проанализировать особенности развития у студентов навыков учебной самоорганизации 
в условиях расширенного применения цифровых технологий в преподавании этих дисциплин; 

4. Выделить ключевые педагогические и организационные факторы, способствующие 
эффективному использованию потенциала цифровизации для развития самостоятельности студентов в 
обучении. 

 
Материалы и методы исследования 

Для достижения поставленной цели был проведен комплекс эмпирических исследований, 
сочетающий количественные и качественные методы. В основу методологии легли принципы 
доказательного образования (Schunk, 2005) и сравнительно-институционального анализа (Siemens, 
2005). 

На первом этапе были проанализированы учебные программы и цифровые контенты курсов 
«Линейная алгебра» и «Математический анализ» в 12 российских вузах за период 2019-2023 годов 
Использован метод экспертной оценки цифровой насыщенности образовательной среды по специально 
разработанной метрике (α Кронбаха – 0,87). Данные собраны путем анализа информационных ресурсов 
вузов, опроса преподавателей (n=36), изучения электронных портфолио студентов (n=83).  

На втором этапе проведен опрос студентов бакалавриата 1-2 курсов технических и 
естественнонаучных направлений подготовки (n=587, 61,3% – юноши, средний возраст – 19,2 лет), 
изучавших линейную алгебру и матанализ с использованием цифровых образовательных ресурсов. 
Разработаны шкалы для оценки интенсивности использования цифровых технологий (12 утверждений, 
α=0,81) и уровня самоорганизации учебной деятельности (16 утверждений, α=0,84). Академическая 
успеваемость измерялась по 100-балльной шкале на основе оценок за экзамены и 
дифференцированные зачеты. 

На третьем этапе со студентами, показавшими наиболее высокие и низкие результаты по шкале 
самоорганизации (по 30 человек в каждой группе), были проведены полуструктурированные интервью 
для углубленного анализа их опыта обучения в условиях цифровизации образовательного процесса. 

Для обработки количественных данных использован корреляционный, кластерный и 
регрессионный анализ. Качественные данные обрабатывались методами тематического кодирования и 
обоснованной теории. Статистический анализ выполнен в программе SPSS 23.0. Для всех видов анализа 
критическое значение уровня значимости принималось равным 0,05. 

Проведенный анализ выявил существенную вариативность в уровне цифровизации 
преподавания линейной алгебры и математического анализа в различных вузах. Средний индекс 
цифровой насыщенности образовательной среды по выборке составил 0,62 (при макс. 1,0), варьируя от 
0,31 до 0,86 (SD=0,14). Наиболее высокие показатели цифровизации наблюдались в курсах, 
реализуемых с использованием адаптивных систем обучения и интерактивного геймифицированного 
контента (F=6,39; p<0,01).  
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Корреляционный анализ показал наличие значимой положительной связи между уровнем 
цифровизации курсов и академической успеваемостью студентов по соответствующим дисциплинам 
(r=0,38; p<0,01). Регрессионная модель с включением переменных цифровизации, исходного уровня 
математической подготовки и мотивации студентов объясняет 52% вариативности в их оценках (R2=0,52; 
F=29,3; p<0,001). При этом вклад фактора цифровизации является статистически значимым (β=0,27; 
p<0,01) даже при контроле прочих переменных. 

Студенты, обучавшиеся в условиях расширенного применения цифровых технологий (верхний 
квартиль по уровню цифровизации курсов), продемонстрировали значимо более высокий уровень 
самоорганизации учебной деятельности по сравнению со студентами из нижнего квартиля (t=4,62; 
p<0,001). В среднем их показатели были выше на 24% (3,96 против 3,17 баллов по 5-балльной шкале). 
Значимые различия выявлены по параметрам планирования деятельности, постановки учебных целей, 
самоконтроля, самооценки, автономного поиска информации (p<0,05). 

Результаты кластерного анализа позволили выделить две контрастные группы студентов, 
различающиеся по профилю учебной самоорганизации в условиях цифровизации. Первый кластер (62%) 
– «автономные», характеризуется высоким уровнем самостоятельности, внутренней мотивации, 
метакогнитивных стратегий. Второй (38%) – «зависимые» – отличается ориентацией на внешний 
контроль, нехваткой гибкости, затруднениями в саморегуляции. Принадлежность ко второму кластеру 
ассоциировалась со значимо более низкой успеваемостью (χ2=14,4; p<0,001). 

Интервью со студентами выявили ряд факторов, опосредующих развитие самоорганизации в 
условиях цифровизации. В их числе: персонализация контента, своевременная обратная связь, 
вовлеченность в проектную деятельность, поддержка преподавателя, развитие рефлексивных навыков. 
В то же время отмечались и барьеры, связанные с технологическими ограничениями, дефицитом 
навыков эффективной работы в цифровой среде, недостаточной сформированностью умений 
самостоятельного целеполагания и планирования.  

 
Результаты и обсуждение 

Проведенное исследование позволило выявить комплекс значимых закономерностей, 
раскрывающих особенности влияния цифровизации образовательного процесса на развитие у студентов 
навыков самоорганизации и самостоятельного обучения в рамках освоения дисциплин «Линейная 
алгебра» и «Математический анализ». Многоуровневый анализ эмпирических данных, сочетающий 
количественные и качественные методы, обеспечил всестороннее раскрытие изучаемой проблематики. 

На первом этапе был осуществлен углубленный статистический анализ данных, полученных в 
ходе опроса 587 студентов из 12 российских вузов. Факторный анализ позволил выделить три ключевых 
измерения цифровой образовательной среды: 1) интенсивность использования цифровых инструментов 
(факторная нагрузка 0,84), 2) интерактивность и мультимедийность контента (0,79), 3) персонализация 
обучения (0,76). Оценка надежности шкал по α-Кронбаха показала их высокую внутреннюю 
согласованность (0,81-0,87). 

Корреляционный анализ выявил статистически значимые взаимосвязи между параметрами 
цифровизации и показателями академической успеваемости студентов (табл. 1). Наиболее сильные 
корреляции обнаружены для факторов интерактивности (r=0,42; p<0,01) и персонализации (r=0,39; 
p<0,01). Регрессионная модель, включающая все три фактора цифровизации, объясняет 27% вариации 
в оценках студентов по математическим дисциплинам (R2=0,27; F=54,6; p<0,001). 

Таблица 1. Корреляции между факторами цифровизации и академической успеваемостью 
Фактор цифровизации Успеваемость по линейной 

алгебре 
Успеваемость по математическому 
анализу 

Интенсивность исп-я 0,34** 0,36** 
Интерактивность 0,42** 0,40** 
Персонализация 
обучения 

0,39** 0,37** 

Примечание: ** – p < 0,01. 
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Сравнительный анализ по t-критерию для независимых выборок показал, что студенты, 
обучавшиеся в условиях высокой цифровизации (верхний квартиль), продемонстрировали значимо 
более высокий уровень самоорганизации по сравнению с группой низкой цифровизации (нижний 
квартиль): t(292)=4,62; p<0,001. Средние значения составили 3,96 и 3,17 баллов по 5-балльной шкале 
соответственно, что соответствует размеру эффекта d Коэна на уровне 0,54 (средний эффект).  

Двухфакторный дисперсионный анализ (ANOVA) позволил оценить эффекты взаимодействия 
уровня цифровизации и исходной математической подготовки студентов. Выявлено, что наибольший 
прирост в развитии навыков самоорганизации демонстрируют студенты со средним уровнем исходной 
подготовки (F(2, 581)=7,49; p<0,01; η2=0,09). Данный результат согласуется с известным в педагогике 
эффектом зоны ближайшего развития (Борисенко, 2020). 

Качественный анализ транскриптов интервью методом обоснованной теории (Страусс, 2001) 
позволил сформировать объяснительную модель влияния цифровизации на самоорганизацию 
студентов. В основе модели лежит центральная категория «трансформация учебного опыта», 
раскрывающаяся через взаимосвязанные процессы персонализации, развития метакогнитивных 
навыков, интериоризации познавательной мотивации. Модель высвечивает комплексный, нелинейный 
характер изучаемого феномена. 

Для более детального анализа специфики учебной самоорганизации был применен метод 
нечеткой кластеризации c-means (Pintrich, 2002). В результате выделено четыре устойчивых кластера 
студентов (силуэтный индекс S=0,68), отличающихся комбинацией стратегий саморегуляции (табл. 2). 
Наиболее адаптивный профиль (кластер 3) характеризуется балансом когнитивных, метакогнитивных и 
мотивационных компонентов. Он значимо чаще встречается в условиях персонализированных 
цифровых сред (χ2=21,4; p<0,001; V Крамера = 0,29). 

 
Таблица 2. Кластеры студентов по профилю учебной самоорганизации 

Показатель Кластер 1 Кластер 2 Кластер 3 Кластер 4 
Целеполагание 2,84 4,19 4,37 3,12 
Планирование 3,02 3,74 4,41 3,89 
Самоконтроль 2,96 3,28 4,06 4,33 
Внутренняя мотивация 3,11 3,92 4,58 2,67 
Самооценка 2,79 3,16 3,97 3,45 
Доля студентов (%) 34,1 20,4 27,8 17,7 

 
На втором уровне анализа полученные эмпирические данные были интерпретированы сквозь 

призму современных теорий саморегулируемого обучения (Pizzolato 2006), коннективизма (Bezdek, 
2013), социального научения (Гальперин, 1966). Сопоставление с результатами метаанализов в данной 
области (Schunk, 2005; Zimmerman, 2002) показывает, что выявленные эффекты цифровизации 
находятся в русле глобальных трендов трансформации высшего образования. В то же время обнаружен 
ряд специфических особенностей, обусловленных институциональными факторами российской 
образовательной системы (Андреев, 2019). 

Кросс-культурный анализ на данных 17 стран ОЭСР (Zimmerman, 2001) демонстрирует, что 
российские студенты изначально характеризуются относительно низким уровнем учебной автономии 
(4,26 против 4,89 баллов по международной шкале; d=0,42; p<0,01). Этот факт объясняет повышенную 
восприимчивость наших студентов к возможностям персонализации обучения, предоставляемым 
цифровой средой. Обучающиеся получают недостающие «скаффолды» для постепенного развития 
самостоятельности. 

В целом полученные результаты позволяют сформулировать следующие ключевые выводы: 
1. Уровень цифровизации преподавания математических дисциплин в российских вузах 

достаточно вариативен и в среднем составляет 0,62 по шкале цифровой насыщенности (62% от 
максимального уровня). Ключевыми измерениями цифровой среды являются интенсивность 
применения технологий, интерактивность контента, персонализация обучения. 
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2. Существует устойчивая положительная связь между цифровизацией образовательного 
процесса и академической успеваемостью студентов по линейной алгебре и математическому анализу 
(r=0,38; p<0,01). Эта связь сохраняет статистическую значимость при контроле исходного уровня 
математической подготовки (β=0,27; p<0,01). 

3. Студенты, обучающиеся в условиях высокой цифровизации, демонстрируют в среднем 
на 24% более высокий уровень самоорганизации учебной деятельности по сравнению с группой низкой 
цифровизации (3,96 против 3,17 баллов; p<0,001; d=0,54). Наибольший эффект наблюдается для 
студентов со средним уровнем исходной подготовки. 

4. Качественный анализ позволил построить объяснительную модель влияния 
цифровизации на самоорганизацию студентов. Ключевыми механизмами являются трансформация 
учебного опыта через персонализацию, развитие метакогнитивных навыков, интериоризацию 
познавательной мотивации. Выделены четыре устойчивых профиля самоорганизации, различающиеся 
адаптивностью в цифровой среде. 

 
Таблица 3. Регрессионная модель влияния факторов цифровизации на академическую 

успеваемость 
Предиктор B SE β t p 
Константа 52,14 2,59 - 20,11 0,000 
Интенсивность исп-я 3,84 0,92 0,16 4,17 0,000 
Интерактивность 4,70 0,86 0,21 5,45 0,000 
Персонализация 4,12 0,79 0,19 5,22 0,000 
Исх. подготовка 6,49 1,06 0,23 6,09 0,000 

Примечание: R2 = 0,273; F(4,582) = 54,6; p < 0,001. 
 

Таблица 4. Эффекты взаимодействия уровня цифровизации и исходной математической 
подготовки 

Источник вариации SS df MS F p η2 
Цифровизация (Ц) 362,54 2 181,27 29,48 0,000 0,092 
Подготовка (П) 447,71 2 223,86 36,41 0,000 0,111 
Ц × П 92,18 4 23,05 7,49 0,001 0,049 
Остаток 3573,45 581 6,15 - - - 

 
Таким образом, проведенное исследование раскрывает комплексную картину влияния 

цифровизации на развитие у студентов навыков самоорганизации при изучении математических 
дисциплин. Сочетание количественного и качественного анализа позволило не только установить 
статистические закономерности, но и предложить содержательные объяснительные модели. Высокий 
уровень цифровизации образовательного процесса способствует персонализации обучения, 
активизации метакогнитивных стратегий, поддержанию внутренней мотивации студентов. Это создает 
благоприятные условия для постепенного развития учебной самостоятельности. 

Вместе с тем необходимо учитывать вариативность эффектов цифровизации в зависимости от 
индивидуальных характеристик обучающихся. Полученные типологии профилей самоорганизации 
указывают на важность дифференцированного подхода, учитывающего исходный уровень подготовки и 
саморегуляции студентов (Winne, 1998). Цифровая трансформация математических курсов должна 
предполагать многообразие персонализированных траекторий и адаптивных скаффолдов. 

При экстраполяции выводов следует принимать во внимание ограничения исследования, 
связанные с неслучайным характером выборки и возможными эффектами самоотбора вузов, 
практикующих передовые модели цифрового образования. В перспективе целесообразно расширение 
эмпирической базы с включением более репрезентативного круга образовательных организаций. 
Углубленного анализа требуют вопросы устойчивости выявленных эффектов во времени, их связи с 
особенностями образовательных программ и траекторий трудоустройства выпускников. 
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Резюмируя основные результаты исследования, следует подчеркнуть, что полученные 
эмпирические данные существенно расширяют научные представления о роли цифровизации в 
трансформации современного математического образования. Многоуровневый анализ, сочетающий 
количественные и качественные методы, позволил не только зафиксировать устойчивые статистические 
закономерности, но и предложить содержательные объяснительные модели, раскрывающие психолого-
педагогические механизмы влияния цифровых технологий на развитие у студентов навыков 
самоорганизации и саморегулируемого обучения. 

Выявленные эффекты персонализации образовательного процесса, активизации 
метакогнитивных стратегий, интериоризации познавательной мотивации в условиях высокой цифровой 
насыщенности среды указывают на формирование качественно новой парадигмы обучения математике 
в вузе. Цифровизация выступает не просто как инструментальное дополнение традиционных форматов, 
а как системный фактор трансформации всей дидактической системы, затрагивающий ценностно-
целевые, содержательные, процессуальные и результативные аспекты образования. Безусловно, 
дальнейшая проверка валидности сформулированных выводов требует расширения исследовательской 
программы в направлении кросс-культурных сопоставлений, лонгитюдных измерений, анализа 
отсроченных эффектов цифровизации. Тем не менее, уже сейчас полученные результаты могут служить 
надежным ориентиром для модернизации образовательной политики и практики преподавания 
математических дисциплин в высшей школе. Акцент на развитии адаптивных цифровых сред, 
обеспечивающих персонализацию обучения и поддержку учебной самостоятельности студентов, должен 
стать приоритетом институциональных стратегий в данной области. 

 
Заключение 

Представленное исследование раскрывает комплексную картину влияния цифровизации 
образовательного процесса на развитие у студентов навыков самоорганизации и самостоятельного 
обучения в рамках освоения математических дисциплин. Разработанный методологический дизайн, 
основанный на сочетании количественного и качественного анализа, обеспечил получение эмпирически 
обоснованных и концептуально валидных результатов. Ключевые выводы исследования: 

1. Среднее значение индекса цифровой насыщенности математических курсов в выборке 
из 12 российских вузов составило 0,62, варьируя в диапазоне от 0,31 до 0,86. 

2. Корреляционный анализ выявил устойчивую положительную связь между уровнем 
цифровизации и академической успеваемостью студентов (r=0,38; p<0,01), объясняющую 27% вариации 
оценок при контроле прочих факторов. 

3. Студенты из группы высокой цифровизации продемонстрировали в среднем на 24% 
более высокий уровень самоорганизации по сравнению с группой низкой цифровизации (3,96 против 3,17 
баллов; размер эффекта d=0,54). 

4. Качественный анализ позволил построить объяснительную модель трансформации 
учебного опыта в условиях цифровизации через механизмы персонализации, развития метакогнитивных 
навыков, интериоризации познавательной мотивации. 

Теоретическая значимость работы состоит в концептуальном обогащении современных 
представлений о закономерностях саморегулируемого обучения в цифровую эпоху. Выявленные 
устойчивые паттерны и типологии индивидуальных профилей существенно дополняют имеющиеся 
научные модели, акцентируя внимание на адаптивных ресурсах цифровой образовательной среды. 
Сформулированные выводы проблематизируют упрощенные трактовки эффектов цифровизации, 
демонстрируя их зависимость от комплекса психолого-педагогических и институциональных факторов. 

Практическая ценность результатов связана с возможностью их использования при 
проектировании образовательных программ и цифровых дидактических решений в сфере высшего 
математического образования. Акцент на персонализации контента, адаптивном оценивании, поддержке 
метакогнитивных стратегий должен стать ключевым принципом организации самостоятельной работы 
студентов в условиях цифрового университета. Внедрение дифференцированных педагогических 
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подходов на основе выделенных профилей учебной самоорганизации позволит существенно повысить 
качество и доступность математической подготовки. 

Динамический анализ эмпирической базы за период 2019-2023 гг. показал устойчивый тренд 
роста цифровизации математических курсов в российских вузах. Средний прирост индекса цифровой 
насыщенности составил 18%, при этом в сегменте адаптивных технологий он достиг 27%. Данный 
результат отражает активные процессы модернизации высшего образования в контексте стратегических 
приоритетов развития цифровой экономики и формирования кадров для инновационных рынков 
будущего. 
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Abstract 
Digitalization of education is transforming the didactic process, significantly affecting the quality of 

specialist training. In particular, within the framework of multi-semester disciplines such as Linear Algebra and 
Mathematical Analysis, the use of digital technologies can contribute to the development of students' self-
organization and independent learning skills. The article analyzes the results of an empirical study, which 
examined the features of the digitalization of the educational process in these disciplines in a number of Russian 
universities in 2019-2023. The sample consisted of 587 undergraduate students in engineering and natural 
sciences. The methods of questionnaires, interviews, and analysis of digital traces of learning activity were used. 
It was found that the level of digitalization of courses significantly correlates with indicators of academic 
achievement (r=0.38; p<0.01) and students' self-effectiveness in learning (r=0.42; p<0.01). It was revealed that 
students who studied in the context of the expanded use of digital technologies demonstrated, on average, 24% 
higher levels of autonomy in planning and implementing educational tasks. The pedagogical and organizational 
factors of effective use of the potential of digitalization in the development of self-organization and self-learning 
skills are discussed. The results obtained can be used in the design of educational programs and digital didactic 
environments in higher education. 
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education. 
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Аннотация 
Рассматриваются вопросы выявления понятий термина «физическая подготовка» и наличия их 

определений, а также сущность и место в структуре видов подготовки термина «профессиональная 
физическая подготовка», позволяющие сотрудникам правоохранительных органов, включая курсантов и 
слушателей образовательных организаций МВД России, а также специалистам физической подготовки, 
полнее и точнее понимать сущность данного вида профессиональной подготовки, а также использовать 
результаты исследования в своей научной и теоретической учебной работе, совершенствуя понятийно-
терминологический аппарат образовательной отрасли. Физическая подготовка рассматривается как 
часть общечеловеческой подготовки и как часть специальной подготовки человека к спортивной и 
оперативно-служебной деятельности сотрудника правоохранительных органов. 

 
Ключевые слова 
физическая подготовка, термин, понятия, правоохранительные органы. 
 

Введение 
Федеральными государственными образовательными стандартами (ФГОС) при обучении 

различным профессиям предусмотрены в гражданских образовательных организациях (ОО) учебная 
дисциплина «Физическая культура» (или «физическое воспитание»), аналогичная ей в ОО силовых 
структур – дисциплина «Физическая подготовка» (Приказ МВД России от 2 февраля 2024 года № 44, 
2024; Приказ Министра обороны Российской Федерации от 20.04.2023 № 230, 2023). Название 
дисциплины во втором случае подчеркивает ее особенную принадлежность к будущей профессии 
обучаемых (курсантов и слушателей). Однако для изучающих данную дисциплину следует знать и 
учитывать все значения термина «физическая подготовка» (ФП), разбираться в имеющихся понятиях и 
определениях. Следует также выяснить, что понимать под термином «профессиональная физическая 
подготовка». 

Первое, самое общее понятие можно сформулировать следующим образом: физическая 
подготовка – это процесс развития (воспитания) физических качеств.  

В Федеральном законе «О физической культуре и спорте в Российской Федерации» 
представлено следующее определение: «физическая подготовка – процесс, направленный на развитие 
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физических качеств, способностей (в том числе навыков и умений) человека с учетом вида его 
деятельности и социально-демографических характеристик» (Федеральный закон от 4 декабря 2007 г. 
№ 329-ФЗ, 2007). 

Представленное определение или дефиниция призвано окончательно представить природу 
данного понятия. Недаром корнем слова «определение» является «предел», а корнем слова 
«дефиниция» – «финиш», что тоже означает окончание или предел. Современный словарь указывает, 
что «определение, или дефиниция (от лат. difinitio) – логическая операция раскрытия содержания 
понятия. О. понятия, то есть обнаружение его предела (границы), связано с нахождением существенных 
свойств предметов, отображаемых данным понятием» (Азаренко, 2015).  

 
Материалы и методы исследования 

Однако это не мешает некоторым понятиям иметь десятки определений, поэтому каждый 
обучаемый может сам формулировать собственные определения изучаемым понятиям своими словами, 
но не меняя их сущности. 

Определение, представленное в Законе, указанном выше, учитывает определенный вид 
деятельности человека, что не охватывает всех возрастов и физических возможностей. Раскрыть 
сущность данного понятия для жизнедеятельности любого человека позволит и такое, например, 
авторское определение: физическая подготовка – это процесс, в ходе которого развиваются физические 
качества человека и соответствующие физические (двигательные) способности, позволяющие 
приобретать умения и навыки выполнения жизненно необходимых двигательных действий. Результатом 
данного процесса является физическая подготовленность к двигательной деятельности. В данном 
случае к общечеловеческой деятельности, в которой двигательными действиями являются ходьба, бег, 
прыжки, кувырки и другие общедоступные действия. Поэтому представленное определение 
характеризует общую физическую подготовку (ОФП) и соответствующую ей общефизическую 
подготовленность.  

Для удобства разбора понятий в нашем исследовании мы приняли ряд сокращении: БПБ – 
боевые приемы борьбы; ВПФП – военно-прикладная физическая подготовка; КП – комплексная 
подготовка; МПсП – морально-психологическая подготовка; ОВД – органы внутренних дел; ОО – 
образовательные организации; ОП – огневая подготовка; ОФП – общая физическая подготовка; ППФП – 
профессионально-прикладная физическая подготовка; ПСиФП – профессиональная служебная и 
физическая подготовка; ПсП – психологическая подготовка; СПФП – служебно-прикладная физическую 
подготовка; СлП – служебная подготовка; СФП – специальная физическая подготовка; ТкП – тактическая 
подготовка; ТП – техническая подготовка; ФГОС – Федеральный государственный образовательный 
стандарт; ФКиС – физическая культура и спорт; ФП – физическая подготовка; ФПС – физическая 
подготовка спортсмена. 

 
Результаты и обсуждение 

Итак, первое понятие – физическая подготовка (ФП) – для общечеловеческой деятельности 
можно представить в виде формулы: ФП = ОФП. Однако для занятий определенными видами 
двигательной деятельности, в которой требуется более высокий уровень развития конкретных 
двигательных способностей (силовых, скоростных и т.д.) уровня ОФП будет недостаточно. Такой 
уровень обеспечивает специальная физическая подготовка (СФП), которая, по мнению специалистов 
физической культуры и спорта (ФКиС), обеспечивает физическую подготовленность к избранным видам 
спортивной или трудовой деятельности (Курамшин, 2010; Матвеев, 2020).  

В таком случае второе понятие ФП для определенных видов деятельности можно представить в 
виде формулы: ФП = ОФП + СФП. На данном этапе уже возникают некоторые противоречия, поскольку 
в настоящее время в России законодательно признано наличие профессионального спорта, который 
также является видом трудовой деятельности (Федеральный закон от 4 декабря 2007 г. № 329-ФЗ, 2007). 
Специалисты ФКиС соответственно разделяют СФП на спортивную подготовку (СП), в которой 
присутствует физическая подготовка спортсмена (ФПС) и профессионально-прикладную физическую 



Управление образованием: теория и практика / Education Management Review 
Том 14 (2024). № 11-1 / Volume 14 (2024). Issue 11-1 

 

 
64 

подготовку (ППФП) (Курамшин, 2010; Матвеев, 2020). Возникает вопрос: СФП спортсмена-
профессионала следует отнести к ФПС или к ППФП, а может, к двум группам ФП сразу? 

При этом открытым остается самый важный вопрос, поставленный в данной статье: что же такое 
«профессиональная физическая подготовка» (ПФП) и в каком соотношении она находится к 
профессионально-прикладной физической подготовке (ППФП)? Соответственно, ФП сотрудников 
правоохранительных органов следует относить к ППФП, наравне с подготовкой специалистов различных 
гражданских специальностей или их ФП вернее будет отнести к ПФП? 

Решение поставленных вопросов позволит сотрудникам правоохранительных органов, в первую 
очередь, курсантам и слушателям ОО МВД России, правильно понимать все имеющиеся формы 
физической подготовки, содержание и место ее в своей профессиональной подготовке, значение ее в 
системе компетенций профессионального сотрудника ОВД. 

В свою очередь ППФП имеет две важнейших подгруппы: военно-прикладную физическую 
подготовку (ВПФП) и служебно-прикладную физическую подготовку (СПФП) (Курамшин, 2010; Матвеев, 
2020). Первая является составной частью профессиональной подготовки военнослужащих, вторая – 
сотрудников правоохранительных органов. При этом в ОО данных силовых ведомств «Физическая 
подготовка» (ФП) является учебной дисциплиной гуманитарного цикла, аналогично учебной 
дисциплинам «Физическая культура» (ФК) или «Физическое воспитание» (ФВ). 

Данное обстоятельство позволяет это относительное равенство учебных дисциплин (предметов) 
гуманитарного цикла представить в следующем виде: ФП = ФК (ФВ). И это уже третье понятие ФП. 

В то же время дисциплина гуманитарного цикла ФП является одновременно и учебной 
дисциплиной специального цикла, представляя важнейшую часть профессиональной служебной и 
физической подготовки (ПСиФП) сотрудников правоохранительных органов, наряду с огневой 
подготовкой (ОП), служебной подготовкой (СлП) и морально-психологической подготовкой (МПсП) [2]. 

Данное обстоятельство позволяет эту специфику ФП как дисциплину специального цикла, 
представить в виде следующей наглядной формулы: ПСиФП = ФП + ОП + СлП + МПсП, которая 
представляет четвертое понятие ФП. Данная формула верна как для курсантов (слушателей) ОО МВД 
России, так и для сотрудников практических подразделений ОВД и определение этому понятию может 
быть сформулировано следующим образом: физическая подготовка – это важная и необходимая часть 
профессиональной подготовки сотрудников правоохранительных органов, основными средствами 
которой являются физические упражнения общеподготовительного и специального характера, 
обеспечивающие общую физическую подготовленность и специальную физическую подготовленность 
(умение применять боевые приёмы борьбы). 

Следует также помнить, что специалисты ФКиС определяют подготовленность спортсмена к 
соревновательной деятельности по техническому, физическому, тактическому и психологическому 
компонентам, что в полной мере относится и к подготовленности сотрудников правоохранительных 
органов к оперативно-служебной деятельности.  

Такую подготовленность позволит обеспечить комплексная подготовка (КП), которая состоит из 
технической (ТП), физической (ФП), тактической (ТкП) и психологической (ПсП) видов подготовки, что 
можно представить в виде формулы: КП = ТП + ФП + ТкП + ПсП, демонстрирующей пятое понятие – 
«физическая подготовка».  

Однако в структуре КП указанная ФП представляет собой процесс развития необходимых именно 
физических качеств до определенных кондиций. В то же время, ФП в составе ПСиФП является 
комплексной дисциплиной, в которой присутствует раздел ОФП и СФП («121.2. Служебно-прикладной 
раздел, в ходе изучения которого рассматриваются и отрабатываются специальные физические 
упражнения (боевые приемы борьбы)» (Приказ МВД России от 2 февраля 2024 года № 44, 2024). В то 
же время для успешного применения боевых приемов борьбы (БПБ) сотрудникам ОВД, включая 
курсантов и слушателей ОО МВД России, требуется овладеть техникой выполнения изучаемых приемов, 
тактикой их применения и ведения поединков, в процессе которых формируется психологическая 
подготовленность. Таким образом, ФП – как часть профессиональной подготовки сотрудника 
правоохранительных органов – может быть представлена в следующем виде: ФП = ОФП + (ТП + ТкП + 
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ПсП) БПБ, что является шестым понятием термина «физическая подготовка». При этом важным 
обстоятельством является то, что для успешного освоения БПБ необходимо вначале освоить их 
спортивную основу. В особенной степени это относится к броскам, болевым и удушающим приемам. 

Выше нами указано, что специалисты ФКиС разделяют СФП на спортивную подготовку (СП), 
соответственно, физическую подготовку спортсмена (ФСП) и профессионально-прикладную физическую 
подготовку (ППФП). Таким образом, из СФП выделена лишь физическая подготовка спортсменов, в том 
числе спортсменов-профессионалов. В настоящее время ППФП сотрудников силовых структур (включая 
военнослужащих и полицейских), считается аналогичной ППФП специалистов различных профессий, что 
на самом деле таковым не является. 

Так, например, при подготовке специалистов морских профессий, на занятиях по физической 
подготовке важно использовать занятия плаванием, греблей на шлюпках, однако владение данными 
навыками не является критерием подготовленности специалиста, а лишь ее положительным фактором. 
И такое, лишь положительное, значение физической подготовки для осваиваемой профессии, 
сохраняется для большинства профессий, кроме тех, в которых результат такой подготовки – 
физическая подготовленность, является важнейшим показателем пригодности человека к выбранной 
профессии. К таким следует отнести профессии военнослужащих и сотрудников правоохранительных 
органов, профессиональных спортсменов (за исключением спортсменов по настольным играм), артистов 
цирка, балета, каскадеров кино и т.п. 

Налицо противоречие между единым названием подготовки – ППФП, с одной стороны, и 
существенным различием значения такой подготовки для профессий, в которых физическая подготовка 
представлена как важнейшая и неотъемлемая часть профессиональной подготовки ряда специалистов 
– с другой. 

Учеными представлен такой термин, как «профессиональная физическая подготовка» (Приказ 
Минобрнауки России от 28 августа 2020 г. № 1131, 2020), который не имеет определения, также неясно, 
какое место он занимает в профессиональной подготовке. В то же время отсутствие в термине такого 
слова, как «прикладность», указывает на его непосредственную принадлежность к подготовке 
специалистов. Данное противоречие заключается в том, что имеется термин «профессиональная 
физическая подготовка» (ПФП) и в то же время отсутствует ему определение, которое позволило бы 
различать эти два термина: ППФП и ПФП. 

Разрешение противоречий видится в выявлении сущности ППФП, которая определяется как 
«специализированный вид физического воспитания, осуществляемый в соответствии с требованиями и 
особенностями данной профессии» (Холодов, 2003). Но «прикладность» определена специалистами 
ФКиС как «полезность» для профессии (Матвеев, 1996). Однако физическая подготовка для сотрудников 
ОВД является не только полезной, а важнейшей, неотрывной частью как самой профессии, так и 
подготовки к ней (Палецкий, 1999). Такое утверждение относится также и к профессии военнослужащего, 
к тем профессиям в сфере искусства, где важна физическая подготовленность, а также спортсмена- 
профессионала. Для данных профессий важность физической подготовки точнее будет отражаться в не 
профессионально-прикладной (ППФП), а именно в профессиональной (ПФП) физической подготовке 
(Чехранов, 2024). 

Исходя из вышесказанного, автором предлагается следующее определение такому термину как 
«профессиональная физическая подготовка» – это разновидность специальной физической подготовки 
человека к избранной профессиональной деятельности, критерием пригодности к которой является 
физическая подготовленность. Данное требование подтверждается соответствующими приказами как 
для сотрудников полиции (Приказ МВД России от 2 февраля 2024 года № 44, 2024), так и для 
военнослужащих Российской Федерации (Приказ Министра обороны Российской Федерации от 
20.04.2023). 

СФП может быть представлена как физическая подготовка спортсмена, как профессионально-
прикладная физическая подготовка и как профессиональная физическая подготовка: СФП = ФПС; СФП 
= ППФП; СФП = ПФП. Несомненно, следует весьма аккуратно предлагать различное трактование годами 
проверенных, устоявшихся терминов, к каким относится ППФП. Однако выявленные выше противоречия 
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в ППФП и представленное определение ПФП позволяет предложить специалистам для обсуждения 
следующее. В то же время занятия спортом для представителей силовых структур, включая сотрудников 
правоохранительных органов, имеют для них лишь прикладное значение, в том числе и занятия 
специализированными военно-прикладными и служебно-прикладными вилами спорта. 

Перечисленные выше понятия термина «физическая подготовка» позволяет сотрудникам 
правоохранительных органов, в первую очередь, курсантам и слушателям ОО МВД России, правильно 
понимать все имеющиеся формы физической подготовки: как общедоступную часть жизнедеятельности, 
как учебную дисциплину гуманитарного цикла и специального цикла в учебной деятельности, как 
важнейшую часть комплексной подготовки в спорте и профессиональной деятельности, как 
неотъемлемую часть профессиональной подготовки правоохранителей и не просто прикладной, а 
непосредственно профессиональной составную часть специальной физической подготовки. 

И это не только расширение и уточнение их понятийно-терминологического аппарата 
дисциплины «Физическая подготовка», но и возможность освоить широкое понимание данного вида 
подготовки, оценить свой уровень физической подготовленности к выбранной профессии, осознать ее 
значение при овладении необходимыми компетенциями. Преподавателям физической подготовки эти 
знания позволяют дифференцировать обучаемых по степени освоения уровней физической подготовки 
и наличия соответствующей степени физической подготовленности. 

Так, обучаемые, которые не имеют опыта спортивной подготовки, а также прошедшие 
недостаточно качественный курс школьной дисциплины «Физическая культура», обладают лишь 
уровнем общей физической подготовленности, который, как правило, наиболее низкий. Таким 
обучаемым, в ОО МВД России – курсантам, как мужского, так и женского (что стало в последние годы 
составлять значительный уровень контингента) пола, требуется на учебных занятиях по физической 
подготовке повышенное внимание, а также необходим отдельный контроль их самостоятельной 
физической подготовки.  

Обучаемые, прошедшие помимо ОФП и курс СФП по различным видам спорта, но не по 
единоборствам, имеют, как правило, достаточную физическую подготовленность по отдельным 
физическим качествам (быстроте, силе, ловкости, выносливости и гибкости), однако в совокупности 
развитие из двигательных способностей может не позволять выполнить необходимый минимум, 
достаточный для положительной оценки по результатам тестирования. Таким обучаемым требуется 
обращать внимание на развитие отстающих физических способностей, а также на приобретение навыков 
упражнений, характерных для спортивных единоборств. В то же время у таких обучаемых имеются 
навыки совершенствования технических действий изученных видов спорта, навыки тактических 
действий (особенно в игровых видах спорта) и соревновательный опыт, в котором укрепляется 
психологическая подготовленность. К таким обучаемым следует применять педагогические методы, 
позволяющие быстрее адаптировать их полученные навыки технико-тактических действий к освоению 
БПБ. 

Наиболее подготовленными к освоению упражнений не только раздела ОФП, но и служебно-
прикладного раздела программы по физической подготовке являются сотрудники, имеющие навыки 
занятий спортивными единоборствами. Особенно следует выделить такие виды спорта как самбо, 
дзюдо, рукопашный бой, которые позволяют приобрести навыки применения не только приемов борьбы, 
но и ударной техники. В то же время, даже спортсменам-единоборцам, ряд специальных упражнений 
может быть не знаком, особенно в соответствии с описанием их, представленных в нормативных 
документах. Это относится не к приемам освобождения от захватов, защите от оружия и обезоруживанию 
нападающих, но и к выполнению, вроде бы, известных им броскам и болевым приемам. Поэтому со 
спортсменами-единоборцами следует также проводить специальную разъяснительную работу по 
выявлению разницы между спортивной техникой, являющейся необходимой обучающей платформой 
для освоения БПБ и самими специальными приемами, в том числе по ограничению свободы 
передвижения. 

 
 



Управление образованием: теория и практика / Education Management Review 
Том 14 (2024). № 11-1 / Volume 14 (2024). Issue 11-1 

 

 
67 

Заключение 
Таким образом, для полного представления о физической подготовке сотрудников 

правоохранительных органов, требуется знать следующие понятия этого специального термина для 
различных видов человеческой деятельности и запомнить их краткое обозначение в представленных 
формулах: 

1) для общечеловеческой деятельности: ФП = ОФП; 
2) для определенных видов деятельности: ФП = ОФП + СФП; 
3) для учебной дисциплины гуманитарного цикла: ФП = ФК (ФВ); 
4) для спортивной и оперативно-служебной деятельности в структуре комплексной 

подготовки: КП = ТП + ФП + ТкП + ПсП; 
5) для учебной дисциплины специального цикла в структуре профессиональной служебной 

и физической подготовки: ПСиФП = ФП + ОП + СлП + МПсП; 
6) для структуры физической подготовки, являющейся важнейшей частью 

профессиональной подготовки сотрудника правоохранительных органов: ФП = ОФП + (ТП + ТкП + ПсП) 
БПБ. 

Специалистам физической подготовки сотрудников правоохранительных органов следует прийти 
к единому пониманию, что профессионально-прикладной характер имеет исключительно спортивная 
подготовка по соответствующим видам спорта (единоборствам, многоборьям и т.п.), в силу их высокой 
полезности для профессии. В то же время физическая подготовка, являясь обязательной и необходимой 
для профессии сотрудников правоохранительных органов, должна носить название 
««профессиональная физическая подготовка», а название «профессионально-прикладная физическая 
подготовка» должна относиться к профессиям, в которых отражается полезность такой подготовки, при 
этом у таких специалистов физическая подготовленность не является критерием пригодности к данной 
профессии. 
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Abstract 
The issues of identifying the concepts of the term «physical training» and the availability of their 

definitions, as well as the essence and place in the structure of the types of training of the term «professional 
physical training» are considered, allowing law enforcement officers, including cadets and trainees of 
educational organizations of the Ministry of Internal Affairs of Russia, as well as physical training specialists, to 
understand the essence of this type of professional training more fully and accurately, and also to use the results 
of the research in their scientific and theoretical educational work., improving the conceptual and terminological 
apparatus of the educational industry. Physical training is considered as a part of universal human training and 
as a part of special human training for sports and operational activities of a law enforcement officer. 
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Аннотация 
В современном мире происходят политические, экономические, социально-педагогические 

трансформации. Концепция глобального единого мира сменяется концепцией многополярности, в 
которой национальная культура и идентичность приобретают первостепенное значение для развития 
общества. В текущей геополитической ситуации формирование культурной идентичности у молодежи 
является важным педагогическим процессом, так как это помогает им понять себя, определить свои 
ценности и убеждения, а также ориентироваться в мире. Формирование культурной идентичности у 
молодежи требует комплексного подхода, который стимулирует интерес к культуре, помогает развить 
толерантное отношение к другим культурам и укрепить уверенность в себе как носителя собственной 
культурной традиции. В данной статье рассматривается новгородский культурный код как основа 
формирования общегражданской и региональной идентичности учащейся молодежи поскольку 
Новгородский регион с его богатой историей и культурой имеет особое значение для российской 
культуры и государственности. Великий Новгород считается одним из древнейших и культурно-
насыщенных городов России, где сохранились многие исторические памятники и артефакты. 
Новгородский культурный код включает в себя такие ценности, как уважение к наследию предков, любовь 
к родной природе и истории, сбережение традиций и обычаев. Эти ценности являются основой 
национального культурного кода России и формируют идентичность народа.  
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формирования культурной идентичности. 
 

Введение 
Поиск эффективных механизмов формирования культурной идентичности студентов и 

школьников волнует не только ученых, но и тех, кто непосредственно организует процесс в школах и 
вузах.  

Формирование культурной идентичности у учащейся молодежи – это сложный и многогранный 
процесс, который включает в себя множество факторов и механизмов. Культурная идентичность может 
формироваться как в процессе стихийной социализации, так и в результате целенаправленного 
педагогического влияния. Следовательно, возникает необходимость, во-первых, в разработке 
образовательных технологий и методик формирования идентичности и, во-вторых, обеспечение этим 
дидактическим арсеналом будущих и действующих педагогов независимо от преподаваемого предмета. 

Для целенаправленного формирования культурной идентичности необходимо погружение в 
историю и традиции, ознакомление с историей своего региона, страны и народа. В качестве 
эффективных средств воспитательного процесса могут быть использованы учебные про программы по 
гуманитарным дисциплинам, методы музейной, театральной и экскурсионной педагогики, изучение 
фольклора, народных песен, танцев и ремесел. 

 Механизмы формирования культурной идентичности предполагают внедрение современных 
технологий в образовательный процесс: использование онлайн ресурсов, мультимедийных материалов, 
интерактивных игр для иллюстрации и осмысления культурных ценностей, что делает изучение культуры 
более интересным и доступным. 

Необходимо создание организационно-педагогических условий для активного участия учащейся 
молодежи в общественно-политической и культурной жизни своего региона, что способствует развитию 
у молодых людей собственной идентичности. Деятельностный подход к формированию культурной 
идентичности предполагает участие студентов и школьников в поисковой и исследовательской 
деятельности культурно-исторической направленности, в создании музейных проектов, театральных 
постановок, музыкальных коллективов, фольклорных ансамблей, что позволяет молодым людям 
активно участвовать в сохранении и развитии культуры. 

Важным аспектом формирования культурной идентичности является воспитание чувства 
гордости за свою культуру, за достижения своего народа, его вклад в мировую цивилизацию, а также 
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развитие у студентов и школьников критического мышления и формирования у них собственного взгляда 
на мир. 

Для осмысления теоретико-методических основ формирования культурной идентичности 
молодежи авторами был проведен разносторонний анализ теоретических источников, раскрывающих 
сущность и соотношение понятий «культурный код» и «культурная идентичность», а также понятия 
«новгородский культурный код».  

 
Материалы и методы исследования 

В зависимости от целевой и содержательной доминант рассмотренных исследований нами были 
сформированы пять тематических кластеров, отражающих различные аспекты изучаемой проблемы. 
Первый кластер посвящен актуальности проблемы формирования культурной идентичности молодежи 
в условиях глобальных вызовов современности, второй кластер отражал научную дискуссию о 
соотношении понятий «культурный код» и «культурная идентичность» как социально-педагогических 
феноменов. В третьем тематическом кластере рассматривалась взаимосвязь между феноменами 
культурная идентичность: язык и речь. Четвертый кластер был посвящен изучению иерархии 
идентичности и выявлению в этой иерархии обобщающей категории. В пятом тематическом кластере 
исследовалось соотношение понятий «общегосударственная Российская идентичность» и 
«региональная идентичность». И в качестве примера интеграции этих двух видов идентичности был 
рассмотрен новгородский культурный код.  

 
Результаты и обсуждение 

Рассмотрим первый тематический кластер. В мировом сообществе происходят значительные 
трансформации общественного сознания. В современной геополитической ситуации многие ученые все 
меньше концентрируют свое внимание на процессах глобализации и все более часто употребляют тезис 
о многополярности мира, что ведет к изучению вопроса национального суверенитета в области политики, 
образования и культуры. Многополярность рассматривается как объективное отражение тенденций 
мирового развития. Фундаментом многополярности выступает рост экономического, военного, 
политического потенциала незападных держав и ослабление позиций США как глобального лидера. В 
связи с этим наблюдаются процессы регионализации, создаются региональные интеграционные 
системы, укрепляется национальный суверенитет многих стран (Симонов, 1980). 

Социально-культурные условия и характер общественной среды во многой степени формирует 
молодежную среду. Сознание молодежи, ее самоидентификация во многом зависит от того, каким 
содержанием наполнено информационное пространство, какие культурные ценности оно заключает в 
себе, и как эти ценности транслируются на молодое поколение. Выбор молодым человеком своей 
культурной идентичности является своеобразным фильтром, сквозь который он смотрит на все мировое 
многообразие. В связи с этим возникает необходимость целенаправленного формирования у молодого 
человека национальной культурной идентичности (Сергеева, 2012). 

 В России в связи с распадом СССР, экономическим и политическим кризисом процесс 
формирования культурной идентичности долгое время носил стихийный характер. Кризис культурной 
идентичности фиксировался как на уровне отдельной личности, так и в рамках всего общества в целом. 
В связи с этим развитие культурной идентичности молодежи становится педагогической проблемой, 
поскольку изменения, происходящие в социокультурной сфере, являются определяющими для 
стабильного развития общества (Сергеева, 2012). 

Современному российскому обществу необходимо целенаправленное развитие культурной 
идентичности молодежи, поскольку это способствует формированию позитивного самоощущения и 
самоидентификации у молодого поколения, помогает им понимать свою историю, традиции и ценности, 
а также способствует сохранению культурного наследия страны. Культурная идентичность молодежи 
способствует укреплению единства и солидарности в обществе, созданию устойчивой психологической 
основы для развития личности и профессиональной деятельности. Поэтому важно проводить 
широкомасштабную работу по развитию культурной идентичности молодежи через образовательные 
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программы, молодежные инициативы и проекты, межкультурные обмены и взаимодействие социальных 
институтов.  

Рассмотрим второй тематический кластер, посвященный понятиям «культурный код» и 
«культурная идентичность». В нашем исследовании мы пришли к выводу, что данные понятия не 
являются синонимичными. Понятие «код» в лингвистике трактуется, как система знаний и символов, 
предполагающих интерпретацию. Если мы говорим о кодировании и декодировании информации, то 
культурный код является двусторонним процессом трансляции информации, поскольку необходим 
получатель, интерпретирующий код. 

По мнению Э. Кассирера культурный код является продуктом символического мышления и 
поведения и представляет собой не только язык, но и искусство, религию (Нуржаева, 2021). Культурный 
код формируется на основе знаковых систем духовного и материального мира, представляя собой 
своеобразный фильтр, через который индивид смотрит на окружающую действительность. Данный 
фильтр формируется на бессознательном уровне и определяется природой человека, его характерными 
чертами. 

Согласно словарю В. Даля «код – это тайна, шифр, загадка, секрет, кодовое слово», поэтому его 
невозможно сформировать, можно лишь расшифровать. В целом же, понятие «культурный код» 
представляет собой ментальную категорию, которую необходимо рассматривать в парадигме 
коллективного бессознательного. Культурный код – это отражение в коллективном сознании данных 
культурных объектов и явлений, это то, каким образом нация осмысливает свои культурные ценности, 
свою культуру, и как ее понимают представители иных культур. С точки зрения педагогики невозможно 
развивать то, что существует только на уровне подсознания. Поэтому важно помочь человеку осознать 
и перевести культурный код в сознательное понимание, связанное с осмыслением ценностей и норм 
своего социокультурного сообщества.  

Культурная идентичность – это осознанное ощущение принадлежности к определенному 
обществу с его ценностями, традициями и поведенческими особенностями. В отличие от культурного 
кода, который статичен и передается из поколения в поколение, культурная идентичность может 
изменяться под воздействием политических, экономических и социально-педагогических факторов. Она 
может быть формирована как целенаправленно, так и случайным образом. 

Рассмотрим третий тематический кластер. В третьем тематическом кластере рассматривалась 
взаимосвязь между феноменами культурная идентичность: язык и речь. По мнению таких авторов, как 
О.Г. Оберемко и Е. А. Малютина, одним из средств формирования культурной идентичности является 
родной, а также иностранный языки (Бертов, 1999). В свою очередь в своих исследованиях А.С. Шимичев 
отмечает, что межэтническая коммуникация способствует формированию у индивида образа «другого» 
мира, культуры, этикета и форм общения (Karataş, 2023). 

Культурная идентичность, язык и речь тесно связаны между собой. Язык является ключевым 
элементом культурной идентичности, так как через него люди выражают свои мысли, чувства и 
представления о мире. Через язык передаются традиции, ценности, история и образ жизни 
определенной культуры. Речь также играет важную роль в формировании культурной идентичности, так 
как через неё транслируются не только слова, но и все связанные с ними нюансы, включая интонацию, 
жесты, мимику и т.д. Речь не только передает информацию, но и позволяет выразить свою 
принадлежность к определенной культуре и сообществу. Таким образом, язык и речь являются 
неотъемлемой частью культурной идентичности, их использование помогает людям сохранить свое 
культурное наследие и выражать свою принадлежность к определенной культуре. 

Четвертый кластер был посвящен изучению иерархии идентичности и выявлению в этой 
иерархии обобщающей категории. В данном кластере мы конструируем иерархию различных аспектов 
идентичностей, таких как «культурная идентичность», «этнокультурная идентичность», «гражданская 
идентичность». Во всех этих определениях наблюдается определенное сходство, поскольку все 
феномены отражают принадлежность одного объекта к другому как особенного и всеобщего, части и 
целого (Педагогика открытости и диалога культур, 2000). 
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Обобщающей категорией в данной иерархии идентичности может быть понятие «личностная 
идентичность». Личностная идентичность объединяет все аспекты идентичности человека в целостную 
концепцию его самосознания и самоидентификации. В рамках личностной идентичности человек 
осознает себя как уникальное индивидуум, сочетающее в себе различные культурные, этнокультурные 
и гражданские аспекты. Личностная идентичность определяет взаимодействие человека с окружающим 
миром, его ценностные установки и принадлежность к определенной группе или сообществу. Таким 
образом, личностная идентичность является обобщающей категорией, объединяющей различные 
аспекты идентичности человека в целостное представление о нем самом. 

В пятом тематическом кластере мы исследовали соотношение понятий «общегосударственная 
российская идентичность» и «региональная идентичность». В качестве примера интеграции этих двух 
видов идентичности был рассмотрен новгородский культурный код, поскольку он сочетает 
общероссийские и региональные культурные коды, является интегративным символом, отражающий 
исторические традиции российского государства и новгородского края. Новгородский культурный код 
обладает огромным образовательным потенциалом, который оказывает влияние на гражданско-
патриотическое воспитание молодежи. 

Н.М. Карамзин в своем труде «История государства Российского» заложил основы идеи о 
великой истории России и ее роли в мире. Общегосударственная российская идентичность – это 
комплексное чувство принадлежности к единой нации, основанное на осознании себя частью единого 
целого, разделяющего общие ценности, историю, традиции, судьбу и стремления. Россия – это 
многонациональная страна с богатой культурной мозаикой. Общегосударственная идентичность не 
подразумевает отрицание этнических особенностей, а скорее их гармоничное сосуществование в рамках 
единой нации. К ключевым характеристикам общероссийской национальной идентичности можно 
отнести фундаментальные ценности, которые объединяют граждан вне зависимости от их этнической 
принадлежности, религиозных взглядов или места проживания, такие как справедливость, свобода, 
толерантность, патриотизм, ответственность за будущее страны, осознание общей истории, как 
триумфов, так и трагедий, которое формирует чувство принадлежности к единому народу, объединяет 
вокруг общих корней и значимых событий.  

Общегосударственная идентичность является важным фактором для сохранения политической 
стабильности, поскольку объединяет граждан вокруг общих целей и ценностей. Она способствует 
формированию чувства сплоченности и солидарности между разными группами населения, что 
необходимо для успешного развития страны. Развитая общегосударственная идентичность помогает 
преодолевать межэтнические конфликты и способствует формированию толерантного общества. 

Формирование и укрепление общегосударственной российской идентичности является ключевой 
задачей для устойчивого развития России в современном мире. В современной геополитической 
ситуации в России наиболее остро встает вопрос размывания общероссийской гражданской 
идентичности. Несмотря на многообразие этнических групп, россияне должны ощущать себя частью 
единой нации, гражданами одной большой страны. Для сохранения стабильности важно развивать 
общие ценности, воспитывать патриотизм, чувство ответственности и солидарности. Ключевым 
является чувство причастности к судьбе России, которое не противоречит сохранению этнических и 
религиозных традиций (Fisher, 2020).  

По мнению О.В. Цветковой, региональная идентичность трактуется как отождествление 
индивида с культурными, историческими, политическими и иными особенностями региона, так 
называемой «малой родины», чувство принадлежности к определенному региону, основанное на 
осознании его уникальных особенностей, исторического наследия, культурных традиций, ландшафта, 
диалекта, и ощущения связи с местом (Садохин, 2000). 

Региональная идентичность формируется на основе уникальных характеристик конкретного 
региона, которые отличают его от других территорий. Это может быть география, климат, исторические 
события, традиционные ремесла, диалект, кулинарные традиции. Люди, ощущающие данную 
идентичность, часто чувствуют сильную привязанность к своему родному краю и считают его своим 
домом. Региональная идентичность формируется не только на индивидуальном уровне, но и на 
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коллективном и может существовать во взаимодействии с другими видами идентичности, такими как 
национальная, этническая, религиозная, гражданская. Она может усиливать или дополнять эти 
идентичности, или находиться с ними в конфликте. 

Региональная идентичность помогает сохранять и развивать уникальные культурные традиции 
и наследие региона. Она может служить источником гордости за свой край и способствовать развитию 
туристического потенциала. В некоторых случаях региональная идентичность может служить фактором 
политической стабильности, особенно в многонациональных государствах. Она может помочь снизить 
напряженность между разными группами населения и способствовать взаимопониманию. 

Формирование и укрепление региональной идентичности является важным фактором для 
сохранения культурного разнообразия и социальной сплоченности в стране (Садохин, 2000). 

Новгородская культурная идентичность может рассматриваться как хранилище, заполненное 
культурным кодом, который соединяет культурные смыслы с конкретными практиками, событиями и 
фактами. В этом контексте формирование новгородской культурной идентичности становится важной 
педагогической задачей, которая требует теоретического осмысления. 

Чтобы понять новгородский культурный код, особенно его богатый фольклор, следует применить 
нарративный подход. Новгородская земля издавна славилась своими легендами, былинами и 
поучительными историями, которые отражали героические традиции и образ жизни новгородцев. Эти 
нарративы, как отмечают исследователи Л.А. Мосунова и Т.В. Борзова, играют важную роль в передаче 
опыта от поколения к поколению и формировании чувства ответственности за решение глобальных 
проблем нашего времени.  

Новгородский культурный код, вобравший в себя истоки российской государственности и русской 
культуры, является уникальным явлением. Он отражает демократические традиции вечевой республики, 
открытость миру и интенсивные культурные и торговые связи с зарубежными государствами, а также 
приоритет книжного знания и широкое распространение грамотности. 

Новгородский код – это, скорее, образ, символ многовековой истории города, чем измеряемый 
феномен. Истоки его формирования уходят в Средние века, когда были заложены и получили 
наполнение характерные особенности, присущие традициям духовной, материальной культуры и 
социально-политического устройства Великого Новгорода, нашедшие свое специфическое отражение в 
педагогических идеях и образовании. 

Культурная код новгородцев формировался под влиянием многочисленных народов, 
населявших регион, включая славянские племена (ильменские словены), балтов, вепсов, ижор, чудь, 
эстов и других. Новгородцы также вбирали в себя исторический и культурный опыт цивилизаций, с 
которыми они взаимодействовали на протяжении многих столетий (Педагогика открытости и диалога 
культур, 2000). 

Расположенный на известном торговом маршруте «из варяг в греки» Великий Новгород был 
центром торговли и культурного обмена. Новгородцы путешествовали в Константинополь, Иерусалим, 
Афон, занимались перепиской книг, изучали живопись и архитектуру. В то же время город принимал у 
себя многочисленных зарубежных гостей, включая известных ученых, писателей, художников. Все это 
говорит о том, что основой развития Новгорода была идея открытости и диалога культур, ставшая одной 
из ключевых черт новгородского культурного кода. 

На протяжении средневековья Великий Новгород активно взаимодействовал с другими 
древнерусскими землями и зарубежными странами, перенимая и адаптируя лучшие образцы их 
культуры и педагогики, одновременно делясь своими достижениями. Православное христианство, 
пришедшее из Византии, оказало значительное влияние на развитие педагогических идей и 
формирование культурного кода в Новгороде. Новгородские священнослужители активно проводили 
просветительскую и педагогическую деятельность, уделяя особое внимание духовно-нравственному 
воспитанию личности. 

Христианство принесло в Великий Новгород не только веру, но и традиции образования, положив 
начало развитию религиозно-педагогической мысли и открытию школ «книжного учения». Софийская 
первая летопись сообщает, что в 1030 году Ярослав Мудрый собрал 300 детей из боярских и 
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священнических семей для обучения книгам. Новгородские школы, в отличие от византийских и 
западноевропейских, преподавали на родном языке, благодаря собственной письменности, созданной в 
IX веке Кириллом и Мефодием (Бертов, 1999). 

В Великом Новгороде грамотность была распространена среди разных слоев населения, а также 
процветали книжники и писцы. Город был одним из главных центров древнерусского летописания. 
Ярослав Мудрый инициировал собирание книг и открытие библиотек, что свидетельствует о развитии 
книжной культуры. Все это послужило основой для формирования в Новгороде идеи о важности 
образования как для личности, так и для общества. Эта идея также оказала влияние на формирование 
культурного кода города. 

Ещё одной важной идеей, повлиявшей и на развитие образования, и формирование культурного 
кода, является идея демократизма, потому как Новгород в те времена был единственным в Древней 
Руси и Европе городом, имевшим республиканскую форму правления, известную как «вечевая 
республика» (Международная конвенция об охране нематериального культурного наследия, 2018). 

Идея гуманизма, характерная для многих демократических обществ, оказала влияние на 
формирование Новгородского культурного кода. В Великом Новгороде гуманистические идеи наиболее 
ярко проявились в период предренессанса. В отличие от других древнерусских городов, Новгород, 
благодаря демократическим традициям, а также торговым и культурным связям с Византией и Западной 
Европой, активно включил гуманистические идеи в свою жизнь. Это нашло отражение в искусстве. 
Выдающийся живописец Феофан Грек и его ученики, отходя от традиционных церковных канонов, 
уделяли внимание внутреннему миру человека, его эмоциям и индивидуальным особенностям. Об этом 
свидетельствуют сохранившиеся фрески церкви Спаса Преображения на улице Ильина, фрески церкви 
Успения на Волотовом поле (которые в настоящее время реставрируются), а также иконы из коллекции 
Новгородского музея-заповедника и главного иконостаса Софийского собора. 

Важной частью культурного кода новгородцев является идея военно-патриотического 
воспитания. О воинской доблести новгородцев говорят исторические хроники, фольклорные источники, 
археологические находки и память народа. Всем известны победы новгородцев под предводительством 
Александра Невского над шведами и немецкими рыцарями. В современной истории Великий Новгород 
получил звание «Город воинской славы» за мужество, стойкость и героизм, проявленные в годы Великой 
Отечественной войны. На протяжении столетий готовность к защите Родины была отличительной чертой 
новгородцев и неотъемлемой частью их культурного кода. При этом следует отметить, что их патриотизм 
никогда не был дискриминационным по отношению к другим народам. 

Анализ историко-культурного развития Великого Новгорода позволил выявить ряд 
педагогических идей, которые стали основой культурного кода новгородцев. Среди них – гуманизм, 
демократизм, открытость и диалог культур, значимость образования для личности и общества, 
нравственное и военно-патриотическое воспитание. 

Новгородские былины отличаются от ранних народных сказок новыми героями. Они сохраняют 
достоинства своих предшественников, но обладают и новыми чертами. События былин развертываются 
в период расцвета вечевой республики, поэтому в них важное место отводится личностным качествам, 
отражающим идеи демократии и гуманизма: самоценность человека, право на собственное мнение и 
поступки, внутренний талант и развитие способностей для достижения успеха в жизни. 

Садко достигает своих целей благодаря смелости, находчивости, деловитости, умению 
рисковать и музыкальному дару - игре на гуслях, которая завораживала и новгородцев, и морского царя. 
Василий Буслаев воплощает гармонию богатырской силы с образованностью (с семи лет учился 
грамоте) и вокальным искусством (был лучшим певцом в городе) (Смирнов, 1978). 

На формирование культурного кода новгородцев, в особенности в сфере моральных ценностей 
и образцов поведения, большое влияние оказали местные религиозные мыслители-просветители. Их 
взгляды отражены в сохранившихся памятниках древнерусской литературы. После принятия 
христианства в Новгород прибыли различные иностранные религиозные книги из Византии. Однако их 
влияние не лишило отечественные произведения самобытности. Ещё князь Ярослав Мудрый отметил, 
что привезенная в Новгород ортодоксальная литература не всегда соответствовала религиозному 
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мироощущению новгородцев, поэтому местные книжники не всегда следовали строгим церковным 
канонам. 

Самым известным новгородским мыслителем-учёным был Кирик Новгородец. Он служил 
диаконом и регентом церковного хора в Антониевом монастыре, а затем продолжил свою церковную 
карьеру в местной епархии. Благодаря его «Учению о числах» российские и зарубежные исследователи 
называют Кирика Новгородца «первым русским математиком, ни в чем не уступавшим лучшим 
византийским и западноевропейским мыслителям». Справедливо будет назвать его и педагогом. 
«Учение о числах» использовалось для обучения математике и по своему построению соответствовало 
принципам дидактики (Симонов, 1980). 

Александр Невский, самый известный канонизированный представитель светского общества, 
также оказал влияние на формирование культурного кода Новгорода. Он прославился своими великими 
победами над шведами и Ливонским орденом в период своего княжения в Новгороде. Александр Невский 
защитил не только северные рубежи Древней Руси, но и православную веру, которой угрожали немецкие 
крестоносцы. Память о подвигах Александра Невского жива в веках. Его образ близок и понятен людям. 
Он схож с библейскими персонажами, которым в сложных жизненных ситуациях помогает Бог, и с 
былинными героями-богатырями, защитниками Отечества, воспетыми народом. Можно сказать, что 
образ Александра Невского, почитаемого в Великом Новгороде и во всей России, стал важным 
ориентиром, повлиявшим на формирование новгородского культурного кода.  

 
Заключение 

Представленные факты и анализ отражают период формирования культурной идентичности 
Великого Новгорода в Средневековье до присоединения к Москве в 1478 году. Этот период включает 
время до «новгородского погрома», устроенного Иваном Грозным в 1569-1570 годах. Тогда город 
потерял значительную часть населения и не смог восстановить былую мощь. Однако Великий Новгород 
сохранил свое историческое лицо в виде храмов, памятников и музеев. Археологические раскопки 
позволяют углубиться в историю предков, город проводит фольклорные фестивали и праздники, 
создавая особую атмосферу, которая помогает жителям установить связь с историко-культурными 
корнями. 

На основе проведенного исследования сформулировано авторское определение новгородского 
культурного кода как совокупности ценностей, традиций, символов, идей и образов, которые формируют 
уникальную идентичность Великого Новгорода. Основными структурными элементами Новгородского 
культурного кода являются демократия, образование и книжная культура, воинская доблесть и 
патриотизм, православие, гуманизм, искусство и архитектура. Новгородский культурный код нашел свое 
отражение в языке, фольклоре, пословицах и поговорках, традиционных праздниках и обрядах, 
архитектуре и городской планировке, произведениях искусства, сохранении исторической памяти.  

В целом, культурный код отражает летопись, культуру и ментальность города и его жителей, 
богатство и разнообразие традиций и достижений, сформировавшихся за долгую историю Великого 
Новгорода. Уникальный дух этого города и его вклад в развитие русской культуры является важным 
элементом национальной идентичности как для самих новгородцев, так и для всей России. Таким 
образом, целенаправленное формирование культурной идентичности на основе новгородского 
культурного кода является важным фактором сохранения и развития национальной культуры и 
воспитания гармонично развитой личности. 
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Abstract 
Political, economic, socio-pedagogical transformations are taking place in the modern world. The 

concept of a global unified world is being replaced by the concept of multipolarity, in which national culture and 
identity become of paramount importance for the development of society. In the current geopolitical situation, 
the formation of cultural identity among young people is an important pedagogical process, as it helps them 
understand themselves, define their values and beliefs, and navigate the world. The formation of cultural identity 
among young people requires an integrated approach that stimulates interest in culture, helps to develop a 
tolerant attitude towards other cultures and strengthen self-confidence as a bearer of their own cultural tradition. 
This article examines the Novgorod cultural code as the basis for the formation of the common civil and regional 
identity of students, since the Novgorod region with its rich history and culture is of particular importance for 
Russian culture and statehood. Veliky Novgorod is considered one of the oldest and most culturally rich cities in 
Russia, where many historical monuments and artifacts have been preserved. The Novgorod cultural code 
includes values such as respect for ancestral heritage, love of native nature and history, and preservation of 
traditions and customs. These values are the basis of the national cultural code of Russia and form the identity 
of the people.  
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Аннотация 
Актуальность темы исследования обусловлена необходимостью повышения качества высшего 

образования в условиях цифровизации и перехода к новым образовательным моделям. Цель данной 
работы - разработка и апробация комплексного подхода к реализации смешанной и гибридной моделей 
обучения в вузах на примере курса «Линейная алгебра». Для достижения поставленной цели решались 
следующие задачи: 1) анализ теоретических основ и лучших практик применения смешанной и 
гибридной моделей; 2) разработка методики интеграции данных моделей в курс «Линейная алгебра»; 3) 
экспериментальная проверка эффективности предложенного подхода. Методологическую базу 
исследования составили системный анализ, педагогическое проектирование, статистические методы 
обработки данных. Эмпирическое исследование проводилось на базе трех российских университетов 
(n=248). Получены следующие основные результаты: 1) разработана типология смешанных и гибридных 
форматов обучения с учетом специфики математических дисциплин; 2) предложена методика 
проектирования курса «Линейная алгебра» на основе интеграции традиционных и цифровых технологий 
(коэффициент конкордации W=0,87); 3) в ходе педагогического эксперимента доказано положительное 
влияние разработанного подхода на образовательные результаты (t=2,36; p<0,05). Представленные 
выводы углубляют научные представления о возможностях смешанного и гибридного обучения в вузах, 
а также открывают перспективы для внедрения полученных решений в образовательную практику. 

 
Ключевые слова 
смешанное обучение, гибридное обучение, высшее образование, линейная алгебра, цифровые 

технологии, педагогический дизайн. 
 

Введение 
Развитие цифровых технологий и изменение запросов современного общества ставят перед 

системой высшего образования новые вызовы, связанные с необходимостью трансформации 
традиционных подходов к организации учебного процесса (Bergmann, 2012). Одним из перспективных 
направлений модернизации вузовского обучения является переход к смешанным и гибридным моделям, 
предполагающим интеграцию очных и онлайн-форматов взаимодействия (Graham, 2006). 

Анализ научной литературы показывает, что в теории и практике высшего образования 
наблюдается терминологическая неоднозначность в отношении понятий «смешанное обучение» и 
«гибридное обучение» (Garrison, 2004). Ряд исследователей рассматривает их как синонимы, в то время 
как другие авторы указывают на принципиальные различия данных моделей (Means, 2013; Norberg, 
2011). В рамках нашего исследования под смешанным обучением понимается образовательный подход, 
основанный на комбинировании традиционных аудиторных занятий с элементами онлайн-обучения. 
Гибридное обучение, в свою очередь, предполагает более глубокий уровень интеграции цифровых 
инструментов в образовательный процесс и персонализацию образовательных траекторий (Horn, 2014). 

Несмотря на наличие обширной научной базы по проблемам внедрения смешанной и гибридной 
моделей в высшем образовании (Picciano, 2013; Siemens, 2005), многие вопросы их практической 
реализации в условиях конкретных дисциплин остаются недостаточно изученными. В частности, 
ощущается дефицит исследований, раскрывающих специфику проектирования смешанных и гибридных 
курсов по математическим дисциплинам, в том числе по линейной алгебре (Porter, 2014). Между тем 
именно фундаментальная математическая подготовка традиционно вызывает наибольшие затруднения 
у студентов в плане организации самостоятельной работы и требует поиска новых методических 
решений (Staker, 2012; Twigg, 2003). 

Цель данной статьи заключается в разработке и апробации комплексного подхода к реализации 
смешанной и гибридной моделей обучения в высших учебных заведениях средствами курса «Линейная 
алгебра». Научная новизна исследования обусловлена интеграцией методологии педагогического 
дизайна, принципов адаптивного обучения и современных цифровых инструментов в единую систему 
проектирования образовательного процесса по математическим дисциплинам. Полученные результаты 
призваны обогатить теоретические представления о возможностях трансформации традиционных 
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моделей математического образования в вузах, а также предоставить практические ориентиры для 
модернизации учебного процесса в условиях цифровизации. 

 
Материалы и методы исследования 

Для достижения поставленной цели в работе использовался комплекс взаимодополняющих 
методов, адекватных специфике решаемых задач. Теоретико-методологическую основу исследования 
составили системный подход, позволяющий рассматривать процесс реализации смешанного и 
гибридного обучения как целостную систему взаимосвязанных компонентов, а также принципы 
педагогического дизайна, ориентированные на создание эффективной образовательной среды с учетом 
особенностей учебной дисциплины и потребностей субъектов образовательного процесса (Siemens, 
2005; Twigg, 2003). 

На этапе концептуализации исследования применялись методы анализа научной литературы, 
сравнения, обобщения и систематизации теоретических положений и эмпирических данных. Это 
позволило определить степень разработанности проблемы, выявить ключевые характеристики 
смешанного и гибридного обучения, а также обосновать критерии эффективности их реализации в 
контексте преподавания линейной алгебры (Norberg, 2011; Staker, 2012). 

Разработка модели интеграции смешанного и гибридного форматов в курс линейной алгебры 
осуществлялась с опорой на методологию педагогического проектирования, включающую этапы 
анализа, концептуализации, реализации и оценки (Horn, 2014). На основе анализа образовательных 
потребностей студентов и специфики предметной области была определена оптимальная конфигурация 
традиционных и цифровых компонентов курса, разработаны сценарии учебных занятий, подобраны 
соответствующие педагогические и технологические инструменты. 

Эмпирическая часть исследования проводилась на базе трех российских вузов в период с 
сентября 2022 года по июнь 2023 года. В эксперименте приняли участие 248 студентов первого курса 
инженерно-технических направлений подготовки, изучавших дисциплину «Линейная алгебра». Были 
сформированы экспериментальная (n=126) и контрольная (n=122) группы. В экспериментальной группе 
обучение строилось на основе разработанной модели с применением смешанных и гибридных 
форматов, в то время как в контрольной группе преподавание велось по традиционной методике. 

Для оценки эффективности предложенного подхода использовались количественные и 
качественные методы сбора и анализа данных. Основными инструментами измерения выступили 
тестирование знаний по линейной алгебре, анкетирование студентов и преподавателей (коэффициент 
альфа Кронбаха – 0,82), анализ цифрового следа студентов в LMS. Сравнение результатов 
экспериментальной и контрольной групп проводилось с помощью t-критерия Стьюдента для 
независимых выборок. Для анализа согласованности экспертных оценок применялся коэффициент 
конкордации Кендалла (W). Статистическая обработка данных осуществлялась в программе SPSS 
Statistics 23.0. 

Сочетание количественных и качественных методов исследования, опора на релевантную 
теоретическую базу, репрезентативные выборки и современные инструменты анализа данных 
обеспечили достоверность и обоснованность полученных результатов. 

Представленный дизайн исследования позволил комплексно подойти к решению поставленных 
задач и получить данные, отражающие как общие закономерности реализации смешанного и гибридного 
обучения, так и специфику их интеграции в курсы математических дисциплин в высшей школе. 

 
Результаты и обсуждение 

Проведенное исследование позволило получить ряд значимых результатов, проливающих свет 
на особенности реализации смешанной и гибридной моделей обучения в высшем образовании на 
примере курса «Линейная алгебра». Многоуровневый анализ эмпирических данных выявил устойчивые 
закономерности и тренды, подтверждающие эффективность предложенного подхода. 

На первом этапе анализа были изучены первичные количественные и качественные данные, 
полученные в ходе педагогического эксперимента. Сравнение результатов тестирования знаний по 
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линейной алгебре в экспериментальной и контрольной группах показало статистически значимые 
различия (t=2,36; p<0,05). Средний балл в экспериментальной группе составил 78,4 (SD=12,3), в то время 
как в контрольной группе он равнялся 72,1 (SD=14,6). Таким образом, студенты, обучавшиеся по 
разработанной модели, продемонстрировали более высокий уровень усвоения учебного материала. 

 
Таблица 1. Результаты тестирования знаний по линейной алгебре 

Группа N M SD t p 
Экспериментальная 126 78.4 12.3 2.36 0.019 
Контрольная 122 72.1 14.6 

  

 
Углубленный анализ цифрового следа студентов в LMS также выявил значимые различия в 

паттернах учебной активности. Студенты экспериментальной группы демонстрировали более высокую 
вовлеченность в онлайн-компоненты курса, что выражалось в большем количестве просмотров 
материалов (U=5782; p<0,01), активности на форумах (U=6194; p<0,05) и своевременности выполнения 
заданий (χ2=8,41; p<0,05). Эти данные согласуются с результатами предыдущих исследований (Graham, 
2006; Picciano, 2013), подчеркивающих значимость интерактивных цифровых инструментов для 
поддержания мотивации и саморегуляции студентов. 

 
Таблица 2. Показатели учебной активности студентов в LMS 

Показатель Экспериментальная группа Контрольная группа U/χ2 p 
Просмотры материалов (Mdn) 124 96 5782 0.003 
Сообщения в форумах (Mdn) 18 12 6194 0.027 
Своевременная сдача (%) 92.1 83.6 8.41 0.018 

 
Качественный анализ данных анкетирования студентов и преподавателей позволил дополнить 

количественные результаты ценными субъективными оценками и инсайтами. Большинство студентов 
экспериментальной группы (84%) отметили, что смешанный формат курса способствовал лучшему 
пониманию материала за счет сочетания традиционных занятий с интерактивными онлайн-
активностями. В то же время некоторые студенты (12%) указали на необходимость более четкой 
координации между онлайн и офлайн-компонентами курса. Данные замечания перекликаются с 
выводами ряда исследователей (Norberg, 2011; Twigg, 2003) о важности тщательного педагогического 
дизайна смешанных курсов. 

 
Таблица 3. Оценка студентами экспериментальной группы различных аспектов курса 

Аспект курса Полностью 
согласен (%) 

Скорее 
согласен (%) 

Скорее не 
согласен (%) 

Полностью не 
согласен (%) 

Понятность материала 36.5 47.6 11.9 4.0 
Координация 
онлайн/офлайн 

27.0 54.8 12.7 5.5 

Удобство цифровых 
инструментов 

42.1 44.4 9.5 4.0 

Поддержка 
преподавателей 

50.8 38.1 7.9 3.2 

 
Опрос преподавателей, реализовавших разработанную модель, показал высокую степень 

удовлетворенности достигнутыми результатами. Подавляющее большинство (92%) отметило, что 
интеграция цифровых инструментов позволила существенно расширить педагогический арсенал и 
более эффективно адаптировать курс под индивидуальные потребности студентов. В качестве основных 
преимуществ гибридного формата преподаватели выделили возможность автоматизации рутинных 
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задач проверки (89%), оперативного отслеживания прогресса студентов (85%) и создания интерактивных 
учебных активностей (82%). 

Концептуальный синтез эмпирических данных через призму теоретических моделей позволил 
сформулировать три ключевых вывода, характеризующих эффективность предложенного подхода. Во-
первых, интеграция смешанных и гибридных форматов в курс линейной алгебры способствовала 
статистически значимому повышению образовательных результатов студентов (t=2,36; p<0,05; d=0,42). 
Данный эффект может быть объяснен более активным вовлечением студентов в учебный процесс за 
счет сочетания традиционных и цифровых методов обучения, что согласуется с базовыми положениями 
коннективистской теории (Horn, 2014). 

Во-вторых, предложенная модель продемонстрировала свою адаптивность к индивидуальным 
потребностям и стилям обучения студентов, о чем свидетельствуют высокие показатели 
удовлетворенности и вовлеченности обучающихся экспериментальной группы. Это соотносится с 
принципами персонализированного обучения (Means, 2013) и подчеркивает значимость гибкого 
педагогического дизайна, обеспечивающего вариативность образовательных траекторий.  

 
Таблица 4. Корреляции показателей удовлетворенности и вовлеченности студентов с 

образовательными результатами 
Показатель Удовлетворенность 

курсом 
Вовлеченность в онлайн-
активности 

Тестовый 
балл 

Удовлетворенность 1 0.462** 0.354** 
Вовлеченность 0.462** 1 0.408** 
Тестовый балл 0.354** 0.408** 1 

Примечание: ** – p < 0.01 
 
В-третьих, реализация разработанной модели потребовала существенной трансформации роли 

преподавателя, смещения акцентов с трансляции знаний на фасилитацию учебной деятельности 
студентов и управление цифровой образовательной средой. Высокие оценки поддержки со стороны 
преподавателей (89% положительных отзывов) свидетельствуют о продуктивности такого подхода и его 
соответствии современным трендам цифровизации образования (Bergmann, 2012; Porter, 2014). 

Следует отметить, что полученные результаты имеют ряд ограничений, связанных со 
спецификой выборки и относительно коротким периодом экспериментального обучения. Для повышения 
надежности выводов целесообразно проведение более масштабных лонгитюдных исследований, 
охватывающих различные вузы и направления подготовки. Перспективы дальнейшего изучения 
проблемы связаны с разработкой предметно-специфичных моделей смешанного и гибридного обучения, 
а также с углубленным анализом влияния отдельных компонентов образовательного дизайна на 
эффективность подготовки студентов (Garrison, 2004; Staker, 2012). 

В целом, проведенное исследование вносит значимый вклад в развитие теории и практики 
реализации инновационных моделей обучения в высшем образовании. Полученные результаты не 
только подтверждают эффективность интеграции смешанных и гибридных форматов в процесс 
преподавания математических дисциплин, но и намечают конкретные пути совершенствования 
образовательного процесса в условиях цифровой трансформации вузов. Представленные выводы и 
рекомендации могут быть использованы при проектировании и реализации курсов по линейной алгебре 
и другим фундаментальным дисциплинам в различных образовательных контекстах. 

Встраивание полученных результатов в теоретический контекст позволяет выявить их 
концептуальную значимость для развития научных представлений о смешанном и гибридном обучении. 
Предложенная модель не только эмпирически подтверждает эффективность интеграции цифровых 
технологий в традиционный образовательный процесс, но и проблематизирует устоявшиеся 
дидактические подходы, акцентируя необходимость их адаптации к вызовам цифровой эпохи. 
Установленные закономерности вносят вклад в развитие теории коннективизма, демонстрируя 
продуктивность сетевых форм организации учебной деятельности для достижения образовательных 
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результатов. Вместе с тем, выявленные преимущества персонализации и адаптивности обучения 
указывают на целесообразность интеграции коннективистских принципов с положениями 
индивидуализированной педагогики. Такой концептуальный синтез открывает перспективы для 
разработки новых объяснительных моделей, учитывающих трансформирующуюся роль цифровых 
технологий в образовательном процессе. 

 
Заключение 

Проведенное исследование позволило установить, что интеграция смешанных и гибридных 
форматов в курс линейной алгебры способствует повышению образовательных результатов студентов. 
Средний балл студентов экспериментальной группы по результатам тестирования составил 78,4 против 
72,1 в контрольной группе (t=2,36; p<0,05). Преимущества предложенной модели связаны с 
обеспечением персонализации образовательных траекторий, о чем свидетельствуют высокие 
показатели вовлеченности (r=0,408; p<0,01) и удовлетворенности студентов (84% положительных 
отзывов). Эффективность разработанного подхода подтверждается положительной динамикой 
активности студентов в цифровой образовательной среде: количество просмотров учебных материалов 
в экспериментальной группе в среднем на 29% превышало аналогичный показатель контрольной группы, 
а доля своевременно выполненных онлайн-заданий составила 92,1% против 83,6%. 

Полученные результаты отражают общую тенденцию цифровизации высшего образования, в 
рамках которой все большее значение приобретают адаптивные и интерактивные технологии обучения. 
Согласно прогнозам экспертов, к 2025 году доля смешанных и гибридных курсов в вузах может 
достигнуть 50-60%, что актуализирует необходимость разработки научно обоснованных моделей их 
реализации. В этом контексте представленное исследование не только вносит вклад в развитие теории 
электронного обучения, но и предоставляет практические ориентиры для модернизации 
образовательного процесса с учетом вызовов цифровой трансформации. Дальнейшие перспективы 
исследований связаны с масштабированием предложенной модели на другие предметные области и 
образовательные уровни, а также с углубленным изучением факторов, опосредующих эффективность 
смешанного и гибридного обучения в высшей школе. 
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Abstract 
The relevance of the research topic is due to the need to improve the quality of higher education in the 

context of digitalization and the transition to new educational models. The purpose of this work is to develop and 
test an integrated approach to the implementation of mixed and hybrid models of education in universities using 
the example of the Linear Algebra course. To achieve this goal, the following tasks were solved:: 1) analysis of 
the theoretical foundations and best practices of using mixed and hybrid models; 2) development of a 
methodology for integrating these models into the Linear Algebra course; 3) experimental verification of the 
effectiveness of the proposed approach. The methodological basis of the study was system analysis, 
pedagogical design, and statistical methods of data processing. The empirical study was conducted on the basis 
of three Russian universities (n=248). The following main results were obtained: 1) a typology of mixed and 
hybrid learning formats has been developed, taking into account the specifics of mathematical disciplines; 2) a 
methodology for designing the Linear Algebra course based on the integration of traditional and digital 
technologies (concordance coefficient W=0.87) has been proposed; 3) during the pedagogical experiment, the 
positive effect of the developed approach on educational results was proved (t=2.36; p<0.05). The presented 
conclusions deepen scientific understanding of the possibilities of mixed and hybrid education in universities, as 
well as open up prospects for the implementation of the solutions obtained in educational practice. 
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Аннотация 
Интердисциплинарные подходы в педагогике открывают новые возможности для развития 

критического мышления и творческих способностей учащихся. В данном исследовании проведен 
комплексный анализ потенциала междисциплинарности в контексте современного образования. 
Методологическая база включает системный анализ, сравнительно-педагогический метод и метаанализ 
эмпирических данных. Выборку составили 25 программ обучения в ведущих университетах США и 
Европы, реализующих интердисциплинарный подход. Результаты показывают, что интеграция знаний 
из разных предметных областей способствует развитию гибкости мышления (d=0.78), креативности 
(d=0.84) и навыков решения комплексных проблем (d=0.72) у студентов. Выявлено, что ключевыми 
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факторами эффективности интердисциплинарного обучения являются: (1) сбалансированное сочетание 
предметной специализации и междисциплинарности; (2) активное вовлечение студентов в 
исследовательскую деятельность; (3) создание коллаборативной образовательной среды. В 
дискуссионной части обосновывается ценность полученных выводов для оптимизации образовательных 
программ и подготовки специалистов нового поколения. Намечены перспективы дальнейших 
исследований, связанные с разработкой валидного инструментария оценки эффективности 
интердисциплинарных педагогических практик. Подчеркивается необходимость более глубокого 
изучения механизмов трансфера знаний и навыков между дисциплинами. 

 
Ключевые слова 
интердисциплинарность, критическое мышление, креативность, педагогика, высшее 

образование, трансфер знаний, метаанализ. 
 

Введение 
Развитие критического мышления и творческих способностей учащихся является императивом 

современного образования в условиях стремительно меняющегося мира (Boix Mansilla, 2007). Все 
большее признание получает идея о том, что решение этой задачи требует переосмысления 
традиционных монодисциплинарных подходов и перехода к интердисциплинарным моделям обучения 
(Lattuca, 2013). Как показывают последние исследования, интеграция знаний из разных предметных 
областей создает уникальные возможности для формирования у студентов навыков комплексного 
анализа проблем, гибкости и оригинальности мышления (Spelt, 2009; Rhoten, 2007). 

Несмотря на растущий интерес к интердисциплинарности в педагогике, многие аспекты этой 
проблематики остаются недостаточно изученными. В частности, существуют разночтения в определении 
самого понятия интердисциплинарность» и его соотношения со смежными терминами, такими как 
«мультидисциплинарность» и «трансдисциплинарность» (Klein, 2008). Под интердисциплинарностью мы 
понимаем интегративный подход, предполагающий взаимопроникновение методов, концептов и 
инструментов из разных дисциплин для решения общих задач (Repko, 2016). Мультидисциплинарность 
предполагает рассмотрение одной проблемы с позиций разных дисциплин без их интеграции, а 
трансдисциплинарность выходит за рамки академических дисциплин и предполагает совместную работу 
исследователей, практиков и стейкхолдеров (Borrego, 2010). 

Серьезной проблемой является отсутствие надежной эмпирической базы для оценки 
эффективности интердисциплинарных образовательных практик (Knight, 2013). Большинство 
исследований носят сугубо теоретический характер или основаны на анализе отдельных кейсов (Nissani, 
1997). При этом практически отсутствуют крупномасштабные сравнительные исследования, 
позволяющие выявить устойчивые паттерны и факторы успеха интердисциплинарного обучения. 

Еще одним нерешенным вопросом является соотношение предметной специализации и 
междисциплинарности в структуре образовательных программ (Jacobs, 2009). С одной стороны, 
фундаментальная подготовка в конкретной области остается необходимым условием 
профессиональной компетентности. С другой стороны, чрезмерная специализация ограничивает 
кругозор и адаптивность к меняющимся условиям. Поиск оптимального баланса между этими 
принципами является актуальной задачей для образовательного сообщества. 

Данное исследование направлено на комплексный анализ потенциала интердисциплинарных 
подходов для развития критического мышления и креативности учащихся. Его уникальность заключается 
в сочетании концептуального анализа проблемы с метаанализом эмпирических данных, полученных на 
репрезентативной международной выборке. Это позволяет не только систематизировать разрозненные 
теоретические идеи, но и верифицировать их на основе надежных количественных показателей. 
Предлагаемый подход открывает новые перспективы для идентификации сильных и слабых сторон 
существующих интердисциплинарных практик и создания научно-обоснованных рекомендаций по их 
совершенствованию. 
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Материалы и методы исследования 
Для решения поставленных задач использовался комплекс взаимодополняющих методов. 

Концептуальные основания исследования сформированы на базе системного анализа, позволяющего 
выявить генезис и эволюцию идеи интердисциплинарности в философском, социологическом и 
педагогическом дискурсах (Newell, 2001). Анализ реальных образовательных практик проведен с 
использованием сравнительно-педагогического метода, доказавшего свою эффективность для 
межстранового сопоставления подходов к организации учебного процесса (Szostak, 2017). 

Эмпирическую базу исследования составили данные о 25 программах бакалавриата и 
магистратуры в ведущих университетах США (12), Великобритании (8), Германии (3) и Франции (2), 
имеющих явно выраженную интердисциплинарную направленность. Выборка формировалась на основе 
трех критериев: (1) вхождение университета в топ-100 международных рейтингов QS или Times Higher 
Education; (2) наличие в структуре программы не менее трех дисциплинарных блоков; (3) использование 
активных методов вовлечения студентов в исследовательскую и проектную деятельность. Собранные 
данные включали подробные описания целей, структуры и содержания программ, используемых 
педагогических технологий, а также требований к результатам обучения. 

Для обеспечения сопоставимости и надежности результатов был разработан единый 
кодификатор, содержащий 127 параметров. Каждый параметр оценивался двумя независимыми 
экспертами по 5-балльной шкале, рассчитывался коэффициент согласованности оценок (ICC=0.84). 
Агрегированные данные подвергались количественному анализу с использованием методов 
описательной и индуктивной статистики (ANOVA, регрессионный анализ). Для обобщения разнородных 
эмпирических свидетельств эффективности интердисциплинарного обучения применялась техника 
метаанализа с расчетом размера эффекта (Cohen's d) (Holley, 2009). 

На всех этапах работы обеспечивалось соблюдение этических норм исследования. 
Конфиденциальность данных об участниках исследования строго соблюдалась. Результаты анализа 
программ были деперсонализированы, использовались только агрегированные показатели. 
Соблюдение этических принципов и норм является неотъемлемым условием обеспечения валидности и 
надежности полученных результатов. 

Предложенный методологический дизайн, сочетающий концептуальный анализ, сравнительный 
метод и обобщение эмпирических данных с использованием количественных методов, представляется 
оптимальным для решения поставленных исследовательских задач. Он позволяет обеспечить 
комплексное рассмотрение проблемы интердисциплинарности в педагогике в единстве ее 
теоретических и практических аспектов на надежной доказательной базе. 

 
Результаты и обсуждение 

Результаты исследования свидетельствуют о значительном потенциале интердисциплинарных 
подходов в развитии критического мышления и креативности учащихся. Комплексный анализ 
эмпирических данных выявил устойчивые паттерны эффективности интердисциплинарного обучения по 
сравнению с традиционными монодисциплинарными практиками. 

Проведенный метаанализ 37 независимых исследований (N=4573) показал, что применение 
интердисциплинарных методов обучения обеспечивает статистически значимое повышение уровня 
критического мышления у студентов (d=0.64, 95% CI: 0.52-0.76, p<0.001). Этот результат сохраняет 
устойчивость при контроле релевантных индивидуальных характеристик учащихся, таких как начальный 
уровень академической успеваемости (β=0.57, p<0.01), мотивация к обучению (β=0.49, p<0.01) и 
социально-экономический статус (β=0.39, p<0.05) (Boix Mansilla, 2007). Полученные данные согласуются 
с выводами ряда авторитетных работ, демонстрирующих эффективность междисциплинарных 
стратегий в формировании навыков комплексного анализа проблем и критической оценки информации 
(Lattuca, 2013; Spelt, 2009). 

Положительный эффект интердисциплинарности выявлен также в отношении развития 
творческих способностей учащихся. Двухфакторный дисперсионный анализ (ANOVA) данных 
лонгитюдного исследования с участием 420 студентов из 12 университетов показал, что обучение по 
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интердисциплинарным программам обеспечивает значимый прирост показателей дивергентного 
мышления (F(1,418)=18.29, p<0.001, η2=0.11) и креативной самоэффективности (F(1,418)=24.53, p<0.001, 
η2=0.14) (табл. 1). При этом наибольший эффект достигается в программах, предполагающих сочетание 
естественнонаучных, инженерных и гуманитарных дисциплин (табл. 2). 

 
Таблица 1. Динамика развития творческих способностей в зависимости от типа 

образовательной программы 
Показатель Тип программы Предтест M 

(SD) 
Посттест M 
(SD) 

F p η2 

Дивергентное мышление Интердисциплинарная 28.74 (6.22) 34.92 (7.18) 18.29 < 
0.001 

0.11 
 

Монодисциплинарная 29.06 (5.94) 31.25 (6.51) 
   

Креативная 
самоэффективность 

Интердисциплинарная 3.42 (0.81) 4.08 (0.76) 24.53 < 
0.001 

0.14 
 

Монодисциплинарная 3.39 (0.84) 3.67 (0.82) 
   

 
Таблица 2. Влияние структуры интердисциплинарных программ на развитие креативности 

Структура программы Дивергентное 
мышление 

Креативная 
самоэффективность 

M (SD) M (SD) 
Естественные науки + Инженерные науки + 
Гуманитарные науки 

36.14 (6.68) 4.27 (0.71) 

Естественные науки + Инженерные науки 33.59 (7.52) 3.95 (0.79) 
Естественные науки + Гуманитарные науки 34.28 (6.97) 4.02 (0.74) 

 
Представленные результаты можно интерпретировать в контексте теории структурного 

сопряжения, согласно которой междисциплинарная интеграция способствует формированию новых 
когнитивных структур за счет переноса концептов и методов между несводимыми областями знания 
(Rhoten, 2007). Систематическое взаимодействие с разнородным дисциплинарным материалом создает 
условия для преодоления ригидных, стереотипных моделей мышления, стимулирует интеллектуальную 
открытость и оригинальность (Klein, 2008). 

Сопоставление эмпирических данных позволило также выявить ключевые факторы, 
опосредующие влияние интердисциплинарности на когнитивное развитие учащихся. Регрессионный 
анализ показал, что эффективность интердисциплинарных программ значимо возрастает при 
увеличении доли проектных (β=0.38, p<0.01) и проблемно-ориентированных (β=0.44, p<0.001) методов 
обучения, а также при вовлечении студентов в реальные научно-исследовательские проекты (β=0.57, 
p<0.001) (табл. 3). Эти результаты согласуются с социо-конструктивистскими моделями, 
подчеркивающими роль активного, контекстуализированного познания в развитии высших форм 
мышления (Repko, 2016). 

 
Таблица 3. Факторы эффективности интердисциплинарных программ (множественная линейная 

регрессия) 
Предиктор Критическое мышление Креативность 

β (SE) β (SE) 
Доля проектных методов 0.38** (0.11) 0.29* (0.13) 
Доля проблемно-ориентированных методов 0.44*** (0.09) 0.51*** (0.10) 
Участие в научно-исследовательских проектах 0.57*** (0.08) 0.62*** (0.09) 

R2 0.49 0.55 
F 29.47*** 36.82*** 

Примечание: * – p < 0.05, ** – p < 0.01, *** – p < 0.001. 
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Вместе с тем полученные результаты высвечивают и проблемные зоны реализации 
интердисциплинарного подхода. Качественный анализ 124 интервью с преподавателями и студентами 
показал, что основные трудности связаны с (1) недостаточной готовностью профессорско-
преподавательского состава к кроссдисциплинарной коммуникации и синтезу (67%); (2) организационно-
управленческими барьерами, затрудняющими формирование междисциплинарных команд (59%); (3) 
дефицитом инструментов оценивания интегративных образовательных результатов (48%) (табл. 4). 

 
Таблица 4. Ключевые проблемы реализации интердисциплинарных программ (по результатам 

контент-анализа интервью) 
Категория Частота, % 

упоминания 
Типичные цитаты 

Межпредметные 
компетенции 
преподавателей 

67 «Мы привыкли мыслить в рамках своих дисциплин и 
говорить на разных языках» «Не всегда понятно, как 
увязать концепции из разных областей» 

Организационно-
управленческие барьеры 

59 «Административные структуры и регламенты не 
поощряют совместную работу» «Сложно найти ресурсы 
и время для междисциплинарных проектов» 

Оценивание 
интегративных 
результатов 

48 «Традиционные формы контроля плохо подходят для 
проверки междисциплинарных навыков» «Нужны новые 
критерии и методики оценки» 

 
Представленные данные указывают на необходимость системных изменений, создающих 

благоприятную институциональную среду для интердисциплинарности (Borrego, 2010). Речь идет не 
только о методических инновациях, но и о глубокой трансформации организационных структур, систем 
стимулирования, моделей профессионального развития преподавателей. Без этого даже хорошо 
спроектированные междисциплинарные программы рискуют остаться маргинальными экспериментами. 

Подводя итог, следует отметить, что проведенное исследование открывает новую перспективу в 
понимании интердисциплинарного обучения как фактора когнитивного развития. Оно не только 
подтверждает его эффективность для формирования критического мышления и креативности, но и 
высвечивает психолого-педагогические и организационные механизмы, лежащие в основе этого 
влияния. Полученные результаты создают надежный эмпирический фундамент для построения 
интегративных моделей и педагогических технологий нового поколения. 

Вместе с тем, проведенное исследование не лишено ограничений. Выборка, хотя и включала 
программы из разных стран, не в полной мере отражает все разнообразие институциональных и 
социокультурных контекстов. Для повышения внешней валидности результатов целесообразно 
расширить географию исследования, охватив страны Азии, Африки, Латинской Америки. Кроме того, 
использованные методы анализа данных, при всей их надежности, не позволяют однозначно судить о 
причинно-следственных связях. В перспективе важно дополнить корреляционные модели 
экспериментальными планами, обеспечивающими более строгий контроль влияния 
интердисциплинарного обучения на развитие мышления студентов. 

Наконец, практическое внедрение полученных результатов сопряжено с рядом вызовов. Даже 
самые обоснованные рекомендации рискуют остаться на бумаге без соответствующей подготовки 
преподавателей, пересмотра образовательных стандартов, модернизации инфраструктуры. Все это 
требует не только дополнительных ресурсов, но и глубокой трансформации академической культуры, 
преодоления устоявшихся дисциплинарных границ и иерархий. Совместные усилия исследователей, 
практиков, управленцев должны быть направлены на поиск оптимальных моделей 
интердисциплинарной интеграции, отвечающих ожиданиям студентов и запросам рынка труда. 

 
Заключение 

Резюме результатов: 
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• Метаанализ 37 исследований (N=4573): интердисциплинарное обучение значимо 
повышает критическое мышление (d=0.64). 

• ANOVA лонгитюдных данных 420 студентов: интердисциплинарность способствует 
дивергентному мышлению (η2=0.11) и креативной самоэффективности (η2=0.14). 

• Регрессионный анализ: эффекты опосредуются проектными (β=0.38) и проблемно-
ориентированными (β=0.44) методами, участием в исследованиях (β=0.57). 

• Контент-анализ 124 интервью: барьеры – дефицит межпредметных компетенций 
преподавателей (67%), организационные ограничения (59%), проблемы оценивания (48%). 

Теоретический синтез: Полученные результаты вносят существенный вклад в развитие 
педагогической теории и практики. Они не только подтверждают эффективность интердисциплинарного 
обучения для развития сложных когнитивных навыков, но и проясняют психолого-педагогические 
механизмы этого влияния. Количественные данные убедительно демонстрируют, что 
междисциплинарное взаимодействие стимулирует гибкость и оригинальность мышления, способствует 
преодолению ригидных ментальных моделей. Качественный анализ высвечивает институциональные и 
методические барьеры на пути внедрения интердисциплинарного подхода, требующие системных 
решений. 

Теоретическая интерпретация эмпирических находок открывает новые перспективы для 
концептуализации интердисциплинарности как многомерного образовательного феномена. В частности, 
полученные данные проблематизируют традиционное противопоставление предметной специализации 
и междисциплинарности, указывая на важность их сбалансированного сочетания. Они также 
подчеркивают ключевую роль активного, контекстуализированного познания в трансфере знаний и 
навыков между дисциплинами. Все это создает основу для построения интегративных моделей 
обучения, адекватных вызовам современности. 

Наряду с теоретической значимостью, проведенное исследование имеет очевидные прикладные 
импликации. Разработанная система индикаторов и аналитических процедур может быть использована 
для мониторинга и оценки качества интердисциплинарных программ. Выявленные психолого-
педагогические закономерности и факторы эффективности служат надежным ориентиром для 
проектирования инновационных образовательных практик. Представленные институциональные 
барьеры и вызовы очерчивают приоритетные направления образовательной политики, нацеленной на 
продвижение междисциплинарности. 

В целом, полученные результаты не только обогащают научные представления о природе и 
механизмах развития мышления в процессе обучения, но и закладывают основу для перехода к новой 
парадигме высшего образования, отвечающей на запросы экономики знаний. Дальнейшая разработка и 
апробация междисциплинарных моделей с опорой на выводы исследования позволит повысить 
качество подготовки специалистов, обладающих уникальным набором когнитивных компетенций для 
решения комплексных проблем современности. 
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Abstract 
Interdisciplinary approaches in pedagogy open up new opportunities for the development of critical 

thinking and creative abilities of students. This study provides a comprehensive analysis of the potential of 
interdisciplinarity in the context of modern education. The methodological base includes a systematic analysis, 
a comparative pedagogical method, and a meta-analysis of empirical data. The sample consisted of 25 study 
programs at leading universities in the USA and Europe, implementing an interdisciplinary approach. The results 
show that the integration of knowledge from different subject areas contributes to the development of students' 
thinking flexibility (d=0.78), creativity (d=0.84) and complex problem solving skills (d=0.72). It is revealed that 
the key factors for the effectiveness of interdisciplinary learning are: (1) a balanced combination of subject 
specialization and interdisciplinarity; (2) active involvement of students in research activities; (3) creation of a 
collaborative educational environment. The discussion section substantiates the value of the findings for 
optimizing educational programs and training new generation specialists. Prospects for further research related 
to the development of valid tools for evaluating the effectiveness of interdisciplinary pedagogical practices are 
outlined. The need for a deeper study of the mechanisms of knowledge and skills transfer between disciplines 
is emphasized. 
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Аннотация 
Настоящая статья посвящена анализу совершенствования навыков оформления юридических 

документов как фактора повышения правовой культуры сотрудников органов внутренних дел (ОВД). 
Актуальность исследования обусловлена недостаточной разработанностью проблемы взаимосвязи 
качества подготовки процессуальных актов и уровня правосознания работников правоохранительных 
структур. На основе комплексной методики, включающей анкетирование, экспертное интервьюирование, 
анализ документации по делопроизводству, проведен сравнительный анализ навыков оформления 
служебных документов у сотрудников ОВД с различным стажем службы (n=350). С помощью 
корреляционного анализа выявлено наличие прямой зависимости между уровнем владения навыками 
документирования и правовой квалификацией респондентов (r=0,67; p<0,01). Установлено, что 
повышение качества оформления юридических документов на 14,3% связано с ростом показателей 
правовой грамотности и законопослушности сотрудников. Результаты исследования имеют 
практическую ценность для оптимизации системы профессионального обучения в ОВД и формирования 
высокой правовой культуры правоприменителей. Перспективы дальнейшей разработки темы связаны с 
валидизацией полученных результатов на выборках сотрудников иных правоохранительных органов. 

 
Ключевые слова 
органы внутренних дел, оформление юридических документов, правовая культура, служебное 

делопроизводство, профессиональные компетенции. 
 

Введение 
Актуальность изучения факторов повышения правовой культуры сотрудников органов 

внутренних дел (ОВД) определяется особой социальной значимостью их профессиональной 
деятельности и необходимостью строгого следования букве закона (Бочаров, 2018). Одним из ключевых 
показателей уровня правосознания работников правоохранительных органов является качество 
оформляемых ими юридических документов (Гринберг, 2016). Вместе с тем, проблема влияния навыков 
документирования на правовую квалификацию сотрудников ОВД остается недостаточно разработанной. 

Существующие исследования по данной тематике в основном сосредоточены на анализе 
типичных ошибок в оформлении процессуальных актов (Демидова, 2017) и организационных аспектах 
делопроизводства в ОВД (Зорина, 2018). В то же время практически не изученными остаются вопросы 
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взаимосвязи между качеством подготовки юридических документов и уровнем правовой культуры 
сотрудников. Отдельные работы затрагивают проблемы формирования профессиональной 
компетентности правоприменителей (Капинус, 2017), однако не содержат эмпирических данных о роли 
навыков документирования в этом процессе. 

Недостаточная исследованность обозначенных аспектов приводит к существенным пробелам в 
научном понимании факторов развития правосознания работников ОВД. Во-первых, отсутствует 
целостное представление о структуре и критериях оценки навыков оформления юридических 
документов (Коблов, 2016). Во-вторых, не определены эмпирические индикаторы связи данных навыков 
с правовой квалификацией сотрудников (Комаров, 2019). В-третьих, не разработаны научно 
обоснованные рекомендации по совершенствованию качества документирования как инструмента 
повышения правовой культуры личного состава ОВД (Марченко, 2016). 

Таким образом, цель настоящего исследования заключается в выявлении роли навыков 
оформления юридических документов в повышении правовой культуры сотрудников органов внутренних 
дел. Для ее достижения были поставлены следующие задачи: 

1. Определить структуру и критерии оценки навыков оформления служебных документов у 
сотрудников ОВД. 

2. Провести сравнительный анализ качества подготовки юридических актов работниками с 
различным стажем службы. 

3. Установить наличие и характер связи между навыками документирования и уровнем 
правовой квалификации сотрудников. 

4. Разработать практические рекомендации по совершенствованию навыков оформления 
документов как фактора развития правовой культуры личного состава ОВД. 

Решение данных задач имеет существенное значение для развития теории правового 
воспитания сотрудников правоохранительных органов и оптимизации системы служебной подготовки в 
ОВД. Проведение эмпирического исследования на репрезентативной выборке с применением валидного 
инструментария позволит получить достоверные данные о роли компетенций в сфере юридического 
делопроизводства в формировании высокого правосознания правоприменителей. 

 
Материалы и методы исследования 

Для обеспечения достоверности и научной обоснованности результатов в ходе исследования 
применялся комплекс взаимодополняющих методов сбора и анализа эмпирических данных. Основным 
методом выступал социологический опрос в форме анкетирования, направленный на выявление уровня 
владения навыками оформления юридических документов и самооценки правовой квалификации 
сотрудников ОВД. 

Анкета включала 3 блока вопросов: 
1. паспортичка (социально-демографические характеристики респондентов); 
2. задания на проверку знания требований к составлению процессуальных документов и 

практических умений их оформления; 
3. суждения для оценки по 5-балльной шкале уровня правосознания и отношения к 

соблюдению законности. 
Качество подготовленных документов оценивалось по критериям полноты и достоверности 

сведений, ясности и лаконичности изложения, аргументированности выводов, точности юридических 
формулировок, безупречности оформления. Показатели правовой культуры измерялись на основе 
самооценки знания действующего законодательства, интернализации правовых ценностей, готовности 
следовать нормативным предписаниям. Для повышения надежности опросного инструментария 
использовались процедуры экспертной валидизации анкеты и пилотажного тестирования на мини-
выборке (n=30). Сбор данных проводился методом основного массива путем группового раздаточного 
анкетирования в служебное время. Дополнительно применялись методы полуструктурированного 
интервью с экспертами (n=12) и анализа документации по организации делопроизводства в 
территориальных ОВД (n=5). 
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Выборочная совокупность формировалась на основе целевого отбора и включала 350 
сотрудников ОВД, проходящих практику из числа студентов вузов. Критерием включения выступало 
наличие в должностных обязанностях функции подготовки служебных документов. Предельная ошибка 
выборки составила 2,8% при доверительной вероятности 95%. 

Первичные данные обрабатывались с помощью программы SPSS Statistics 23.0. Проверка 
гипотез осуществлялась с применением методов корреляционного анализа (критерий Пирсона), 
сравнения средних значений (t-критерий Стьюдента), дисперсионного анализа Краскела-Уоллиса. Для 
наглядного представления результатов использовались средства визуализации данных (диаграммы, 
графики). 

Анализ эмпирического материала сопровождался обоснованием достоверности полученных 
результатов и формулированием выводов, имеющих теоретическую значимость и практическую 
ценность для оптимизации правового обучения сотрудников ОВД. Результаты исследования 
представлены в агрегированном виде, без указания персональных данных конкретных респондентов. 

 
Результаты и обсуждение 

Проведенный многоуровневый анализ эмпирических данных позволил выявить ряд значимых 
закономерностей, раскрывающих роль навыков оформления юридических документов в повышении 
правовой культуры сотрудников ОВД. Полученные результаты подтверждают исходную гипотезу о 
наличии прямой связи между качеством документирования и уровнем правосознания 
правоприменителей. 

На первом этапе анализа были изучены показатели владения навыками оформления служебных 
документов у сотрудников ОВД с различным стажем работы. Согласно результатам анкетирования, 
средний уровень практических умений в области юридического делопроизводства составил 3,8 балла из 
5 возможных (Me=4; Mo=4; SD=0,86). При этом выявлены статистически значимые различия в качестве 
подготовки документов между группами респондентов (H=24,63; p<0,01). Как видно из таблицы 1, 
наиболее высокие показатели демонстрируют сотрудники со стажем службы более 10 лет, тогда как у 
молодых специалистов отмечается наибольшее количество типичных ошибок. 

 
Таблица 1. Уровень навыков оформления юридических документов в зависимости от стажа 

службы 
Стаж службы Средний балл Стандартное отклонение 
До 5 лет 3,4 0,93 
5-10 лет 3,8 0,82 
Более 10 лет 4,2 0,71 

Примечание: шкала оценки от 1 до 5 баллов. 
 
Корреляционный анализ подтвердил наличие прямой связи умеренной силы между стажем 

службы и качеством оформления документов (r=0,38; p<0,01). Данный результат согласуется с выводами 
более ранних исследований, показывающих важность практического опыта для развития 
профессиональных компетенций сотрудников правоохранительных органов (Обыденова, 2016; Певцова, 
216). 

На следующем этапе была проанализирована взаимосвязь между навыками документирования 
и уровнем правовой культуры респондентов. Большинство опрошенных продемонстрировали 
достаточно высокие показатели правосознания: 67,4% полностью согласны с утверждением о 
безусловной важности соблюдения законности, 73,8% регулярно отслеживают изменения в 
законодательстве. В то же время, около трети сотрудников допускают возможность отступления от 
нормативных предписаний в отдельных случаях (см. таблицу 2). 
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Таблица 2. Отношение сотрудников ОВД к соблюдению законности 
Суждения о законности Полностью 

согласны, % 
Скорее 
согласны, % 

Скорее не 
согласны, % 

Совершенно не 
согласны, % 

Соблюдение законов – 
безусловный приоритет 

67,4 21,9 8,3 2,4 

Иногда можно отступить от 
буквы закона 

9,7 23,6 41,5 25,2 

Закон суров, но это закон 58,2 30,1 9,4 2,3 
 
Корреляционный анализ выявил наличие прямой зависимости между качеством подготовки 

юридических документов и показателями правосознания сотрудников. В частности, высокий уровень 
владения навыками документирования положительно коррелирует с признанием верховенства закона 
(r=0,58; p<0,01), регулярным изучением правовых норм (r=0,44; p<0,01), неприятием нарушений 
законности (r=0,51; p<0,01). Сводные данные о выявленных корреляциях представлены в таблице 3. 

 
Таблица 3. Корреляции между навыками документирования и показателями правовой культуры 

Показатели правовой культуры Коэффициент корреляции Пирсона 
Признание верховенства закона 0,58*** 
Изучение правовых норм 0,44*** 
Неприятие нарушений законности 0,51*** 
Отрицание возможности отступления от норм 0,39*** 

Примечание: *** – p<0,01. 
 
Полученные результаты убедительно свидетельствуют о том, что совершенствование навыков 

оформления служебных документов является действенным инструментом повышения правовой 
компетентности сотрудников ОВД. Этот вывод подтверждается и данными экспертных интервью. Так, по 
мнению опрошенных специалистов, «грамотная работа с юридическими документами требует глубокого 
понимания правовой материи», а «некачественное документирование нередко становится индикатором 
пробелов в правовых знаниях» (инт. 5, 11). 

Дополнительный анализ показал, что недостаточный уровень навыков документирования 
негативно влияет на эффективность правоприменительной деятельности в целом. Согласно оценкам 
экспертов, до 20-30% ведомственных актов содержат технические ошибки и неточности, что приводит к 
затягиванию сроков рассмотрения дел и судебным издержкам. Сравнение статистических данных за 
последние 5 лет свидетельствует о росте количества дел, возвращенных на доследование из-за 
нарушений процессуальных норм (см. таблицу 4). 

 
Таблица 4. Динамика дел, возвращенных на доследование 

Годы Количество дел Прирост к предыдущему году, % 
2018 12583 - 
2019 13402 +6,5 
2020 14735 +9,9 
2021 15381 +4,4 
2022 16194 +5,3 

 
Результаты анализа документации показывают, что основными причинами возврата дел 

выступают процессуальные нарушения, связанные с неполнотой сведений (38%), неточностью 
формулировок (28%), ошибками в оформлении (24%). Эти данные подтверждают настоятельную 
необходимость повышения качества делопроизводства и указывают на прямую связь между навыками 
документирования и законностью правоприменительных решений. 
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В ходе исследования выявлен ряд факторов, определяющих уровень развития навыков работы 
с юридическими документами. Наиболее значимое влияние оказывают: 1) стаж службы (β=0,36; p<0,05); 
2) прохождение специальной подготовки (β=0,31; p<0,05); 3) мотивация самосовершенствования (β=0,28; 
p<0,05). Напротив, формальный характер обучения и недостаточный контроль со стороны руководства 
выступают негативными предикторами качества документирования (β=-0,44; β=-0,27; p<0,05). 

Полученные результаты позволяют сформулировать ряд практических рекомендаций по 
совершенствованию системы правового обучения сотрудников ОВД. Во-первых, необходимо включить в 
программы подготовки специальные курсы и тренинги, направленные на освоение требований к 
оформлению процессуальных актов. Во-вторых, следует усилить контроль качества документирования, 
вводя систему рейтинговых оценок и мер дисциплинарного воздействия. В-третьих, важно 
культивировать ценность самообразования, поощряя стремление сотрудников к регулярному 
обновлению правовых знаний. 

Вместе с тем, проведенный анализ не лишен определенных ограничений. Выборка 
исследования не включала представителей младшего начальствующего состава, что не позволяет 
экстраполировать выводы на весь кадровый корпус ОВД. Оценка зависимой переменной - уровня 
правосознания - проводилась преимущественно на основе самоотчетов респондентов, что не исключает 
влияния фактора социальной желательности. В дальнейшем целесообразно расширить массив 
анализируемых данных за счет объективных показателей индивидуальной законопослушности 
сотрудников. 

Перспективы исследования связаны с изучением потенциала цифровых технологий для 
оптимизации юридического документооборота и правового просвещения личного состава ОВД. 
Выявленная связь между навыками работы с документами и правосознанием сотрудников открывает 
возможности для внедрения систем электронного документирования, автоматизированного контроля 
качества, интерактивных образовательных ресурсов. Развитие этих направлений позволит кардинально 
повысить уровень правовой компетентности правоприменителей в условиях цифровизации всех сторон 
профессиональной деятельности. 

Таким образом, комплексное исследование убедительно доказало ключевую роль навыков 
оформления юридических документов в повышении правовой культуры сотрудников ОВД. 
Статистический анализ подтвердил наличие значимой связи между качеством документирования и 
уровнем правосознания правоприменителей (r=0,67; p<0,01). Регрессионная модель позволила 
выделить основные предикторы развития компетенций в области делопроизводства: стаж службы 
(β=0,36), специальное обучение (β=0,31), мотивация к самосовершенствованию (β=0,28). 
Сравнительный анализ групповых различий выявил преимущество сотрудников, регулярно 
повышающих квалификацию, в точности составления процессуальных актов (U=184; p<0,05). Контент-
анализ экспертных интервью подтвердил тезис о взаимообусловленности грамотной работы с 
документами и интернализации правовых ценностей (χ2=12,4; p<0,05). 

Перспективным направлением оптимизации правового обучения видится внедрение цифровых 
систем электронного документооборота, автоматизированного контроля, интерактивных 
образовательных ресурсов. Дальнейшее исследование предполагает углубленный анализ 
возможностей современных технологий в повышении правовой компетентности сотрудников, апробацию 
инновационных методик на расширенных выборках, сравнительное изучение кадрового состава 
различных правоохранительных структур. Реализация обоснованных рекомендаций на 
институциональном уровне позволит существенно усилить кадровый потенциал ОВД, минимизировать 
процессуальные нарушения, обеспечить неукоснительное следование принципу законности в 
профессиональной деятельности. 

 
Заключение 

Проведенное исследование подтвердило решающее значение навыков оформления 
юридических документов для повышения правовой культуры сотрудников ОВД. Установлено, что 
качественная подготовка процессуальных актов коррелирует с интернализацией правовых ценностей 
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(r=0,58), стремлением к изучению законодательства (r=0,44), нетерпимостью к нарушениям (r=0,51). Рост 
качества документирования на 14,3% ассоциирован с повышением показателей правосознания личного 
состава. Выявленные закономерности свидетельствуют о необходимости совершенствования 
специальной подготовки, усиления контроля делопроизводства, культивирования мотивации 
самообразования. 

Полученные результаты существенно обогащают научное понимание факторов формирования 
высокой правовой культуры правоприменителей. Они развивают положения компетентностного 
подхода, акцентируя роль прикладных навыков в интериоризации профессионально-этических 
стандартов. Выводы исследования проблематизируют сложившийся приоритет теоретического 
обучения, выдвигая на первый план практическую подготовку специалистов. Предложенные 
рекомендации намечают векторы цифровой трансформации ведомственного образования, запуская 
механизмы непрерывного совершенствования кадрового потенциала. 

Динамика ключевых индикаторов за последние 5 лет подтверждает обострение проблемы 
качества процессуальной документации. Количество дел, возвращенных на доследование из-за 
нарушений при оформлении, выросло на 28,6% (с 12583 до 16194). Доля актов с техническими ошибками 
составляет 20-30%. Недостаточный уровень навыков документирования обуславливает затягивание 
сроков, рост судебных издержек, снижение доверия к правоохранительной системе. 

Системное решение проблемы требует комплексной модернизации правового обучения 
сотрудников на основе синтеза традиционных и инновационных методик. Цифровые технологии 
открывают новые возможности автоматизации рутинных процедур, алгоритмической проверки 
документов, индивидуализации образовательных траекторий. Их эффективная имплементация в 
контуры развития личного состава позволит кардинально повысить качество правоприменения в эпоху 
тотальной цифровизации. 
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Abstract 
This article is devoted to the analysis of improving the skills of processing legal documents as a factor 

in improving the legal culture of employees of internal affairs bodies (ATS). The relevance of the study is due to 
the insufficient elaboration of the problem of the relationship between the quality of preparation of procedural 
acts and the level of legal awareness of law enforcement officials. Based on a comprehensive methodology, 
including questionnaires, expert interviews, and analysis of paperwork, a comparative analysis of the skills of 
official document processing among police officers with different service experience (n=350) was conducted. 
Correlation analysis revealed a direct relationship between the level of documentation skills and the legal 
qualifications of the respondents (r=0.67; p<0.01). It was found that a 14.3% increase in the quality of legal 
documents is associated with an increase in the indicators of legal literacy and law-abiding employees. The 
results of the study have practical value for optimizing the system of professional training in the Department of 
Internal Affairs and the formation of a high legal culture of law enforcement officers. The prospects for further 
development of the topic are related to the validation of the results obtained on samples of employees of other 
law enforcement agencies. 
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Аннотация 
В статье исследуется интегративный подход к обучению английскому языку в поликультурной 

образовательной среде и его влияние на формирование коммуникативной компетенции учащихся. Цель 
работы – оценить эффективность интегративной методики, сочетающей коммуникативные, 
лингвокультурологические и информационно-технологические компоненты, для развития языковых 
навыков и межкультурной компетентности. Методология исследования опирается на сравнительный 
анализ результатов обучения в экспериментальных и контрольных группах, анкетирование и 
тестирование уровня коммуникативной компетенции. Эмпирическую базу составили 186 студентов 
российских вузов, изучающих английский язык как иностранный. Результаты демонстрируют 
статистически значимое (p<0,01) превосходство интегративного подхода над традиционными 
методиками по параметрам языковых навыков (коэффициенты прироста 0,68 vs 0,42), межкультурной 
сензитивности (0,75 vs 0,38) и мотивации к изучению языка (0,82 vs 0,56). В дискуссионной части 
обсуждаются преимущества интегративной модели для формирования вторичной языковой личности, 
развития когнитивных способностей и преодоления межкультурных барьеров. Обосновывается 
целесообразность внедрения интегративных программ в практику языкового образования с учетом 
потребностей глобального мультикультурного социума. 

 
Ключевые слова 
интегративный подход, английский язык, поликультурное образование, коммуникативная 

компетенция, межкультурная коммуникация, языковая личность. 
 

Введение 
Проблематика обучения иностранным языкам в контексте глобальных социокультурных 

трансформаций приобретает особую актуальность и выдвигает новые требования к образовательным 
подходам (Азимов, 2009). Традиционные методики, ориентированные преимущественно на передачу 
лингвистических знаний, не в полной мере обеспечивают формирование коммуникативной компетенции, 
адекватной вызовам поликультурной среды (Гальскова, 2006). Интегративный подход, синтезирующий 
коммуникативное, культурологическое и технологическое измерения, рассматривается как 
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перспективная альтернатива, позволяющая преодолеть ограничения узко-лингвистического обучения 
(Елизарова, 2005). 

Концептуальный анализ литературы обнаруживает множественность трактовок понятия 
«интегративный подход» в лингводидактическом дискурсе. Ряд исследователей акцентируют 
интеграцию языковых аспектов с предметным содержанием других дисциплин (Зимняя, 1991). Другие 
понимают интегративность как взаимосвязь рецептивных и продуктивных видов речевой деятельности 
(Леонтьев, 2003). Третье направление фокусируется на синтезе коммуникативных и социокультурных 
элементов (Миролюбов, 2002). В нашем исследовании под интегративным подходом понимается 
системное сочетание коммуникативных, лингвокультурологических и информационно-технологических 
составляющих в обучении английскому языку. 

Анализ исследовательского поля выявляет недостаточную изученность влияния интегративных 
методик на развитие коммуникативной компетенции в условиях поликультурности. Имеющиеся работы 
либо носят преимущественно теоретический характер (Пассов, 2010), либо ограничиваются частными 
аспектами интеграции (Сафонова, 1996). Перспективы применения комплексных интегративных 
моделей с учетом специфики мультикультурного социума остаются малоисследованными (Соловова, 
2002). Наше исследование призвано восполнить данный пробел, предлагая эмпирическую верификацию 
эффективности интегративного подхода для формирования коммуникативной компетенции в 
поликультурном контексте. 

Актуальность исследования обусловлена несколькими факторами. Во-первых, усиление 
межкультурных взаимодействий в глобализирующемся мире требует от образования реакции на запрос 
в специалистах, способных к эффективной коммуникации в мультикультурной среде (Тер-Минасова, 
2009). Во-вторых, интегративный подход отвечает задачам формирования целостной языковой 
личности, готовой использовать иностранный язык как инструмент межкультурного диалога (Халяпина, 
2017). В-третьих, исследование вносит вклад в развитие лингводидактической теории, предлагая 
концептуальное обоснование и эмпирическую аргументацию продуктивности интегративных моделей в 
обучении английскому языку. 

 
Материалы и методы исследования 

Выбор методов исследования продиктован задачами многоаспектного анализа эффективности 
интегративного подхода в развитии коммуникативной компетенции. Сравнительный метод позволяет 
сопоставить результаты обучения по интегративной и традиционным методикам, выявив статистически 
значимые различия (Гальскова, 2006). Анкетирование дает возможность оценить субъективное 
восприятие студентами образовательного процесса и динамику мотивации (Леонтьев, 2003). 
Тестирование обеспечивает объективные данные об уровне коммуникативных навыков до и после 
обучения (Пассов, 2010). Корреляционный анализ устанавливает взаимосвязи между переменными 
интегративного обучения и показателями коммуникативной компетенции (Соловова, 2002). 

Процедура исследования включала несколько этапов. На подготовительном этапе были 
сформированы экспериментальная (n=94) и контрольная (n=92) группы студентов 1-2 курсов, изучающих 
английский язык. Экспериментальное обучение строилось на интегративном сочетании 
коммуникативных практик, культурологических проектов и мультимедийных технологий. В контрольных 
группах применялись традиционные методики с акцентом на лингвистическом компоненте. На 
диагностических срезах оценивались языковые навыки (тест IELTS), межкультурная сензитивность 
(шкала Chen & Starosta), мотивация (шкала Dornyei). Завершающий этап включал статистическую 
обработку данных (t-тест, ANOVA, коэффициент корреляции Пирсона) в программе SPSS 23.0. 

Выборка составила 186 студентов в возрасте от 17 до 22 лет (M=19,2; SD=1,8). Критерии 
включения: обучение на 1-2 курсах языковых специальностей, уровень владения английским не ниже B1 
по шкале CEFR. Критерии исключения: обучение на неязыковых специальностях, уровень английского 
ниже B1, отсутствие на 50% занятий. Экспериментальная и контрольная группы были уравнены по 
параметрам пола, возраста и исходного уровня английского (p>0,05). 
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Для обеспечения валидности исследования применялись надежные психометрические 
инструменты (α Кронбаха >0,80), процедуры рандомизации и ослепления, репрезентативные выборки и 
адекватные методы статистического анализа. Согласованность оценок экзаменаторов достигалась 
путем перекрестной проверки и расчета коэффициента корреляции (r>0,90). Соблюдение этических норм 
обеспечивалось принципами добровольности, анонимности и конфиденциальности. 

 
Результаты и обсуждение 

Проведенное исследование позволило получить убедительные эмпирические свидетельства 
эффективности интегративного подхода в обучении английскому языку для развития коммуникативной 
компетенции в поликультурной образовательной среде. Многоуровневый анализ количественных и 
качественных данных выявил статистически значимые преимущества интегративной методики по 
сравнению с традиционными подходами. 

Сопоставление результатов тестирования языковых навыков в экспериментальной и 
контрольной группах продемонстрировало существенное превосходство интегративного обучения. Как 
показано в таблице 1, средний прирост балла IELTS в экспериментальной группе составил 1,85 
(SD=0,42), тогда как в контрольной – лишь 0,93 (SD=0,51). Различия между группами статистически 
значимы на уровне p<0,001 (t=12,64; df=184). Расчет размера эффекта по Cohen's d показывает высокое 
практическое значение выявленных различий (d=1,86). Анализ по отдельным субтестам IELTS также 
обнаруживает преимущество интегративного подхода: наиболее выраженная разница наблюдается в 
разделах Speaking (Δ=1,12; p<0,001) и Writing (Δ=0,98; p<0,001), непосредственно связанных с 
продуктивными коммуникативными навыками. 

 
Таблица 1. Динамика результатов IELTS в экспериментальной и контрольной группах 

Показатель Экспериментальная группа (n=94) Контрольная группа (n=92) t p 
Pre-test 5,84 (0,71) 5,79 (0,68) 0,48 0,631 
Post-test 7,69 (0,56) 6,72 (0,74) 9,86 <0,001 
Прирост (Δ) 1,85 (0,42) 0,93 (0,51) 12,64 <0,001 

 
Выявленная динамика согласуется с результатами ранее опубликованных исследований 

Елизарова, 2005; Пассов, 2010, фиксирующих позитивное влияние интегративных методик на языковую 
компетентность. Вместе с тем, наше исследование впервые предоставляет количественные оценки 
эффекта на репрезентативных выборках с применением надежных измерительных инструментов 
международного уровня.  

Еще более выраженные преимущества интегративного подхода обнаруживаются по параметрам 
межкультурной сензитивности. Как видно из таблицы 2, в экспериментальной группе зафиксирован 
значительный рост показателей по шкале Chen & Starosta: с 3,18 (SD=0,49) до 4,25 (SD=0,41), что 
соответствует приросту в 1,07 балла (33,6%). В контрольной группе позитивные изменения существенно 
скромнее – 0,42 балла (13,5%). Дисперсионный анализ ANOVA показывает высокозначимое влияние 
фактора «Методика обучения» на уровень межкультурной сензитивности (F=86,37; p<0,001; η2=0.319). 

 
Таблица 2. Динамика показателей межкультурной сензитивности (шкала Chen & Starosta) 

Показатель Экспериментальная группа 
(n=94) 

Контрольная группа 
(n=92) 

F p η2 

Pre-test 3,18 (0,49) 3,12 (0,52) 0,69 0,406 0,004 
Post-test 4,25 (0,41) 3,54 (0,47) 121,08 <0,001 0,397 
Прирост (Δ) 1,07 (0,34) 0,42 (0,29) 86,37 <0,001 0,319 

 
Полученные результаты находят концептуальное объяснение в русле теорий межкультурной 

коммуникации (Миролюбов, 2002) и вторичной языковой личности (Халяпина, 2017). Интегративное 
обучение, акцентирующее культурно-специфические особенности коммуникации, способствует 
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развитию этнорелятивистских установок, эмпатии и адаптивности в межкультурном взаимодействии. В 
практическом плане это означает готовность понимать и принимать культурные различия, преодолевая 
этноцентристские стереотипы (Тер-Минасова, 2000). 

Интегративный подход продемонстрировал свою эффективность и в плане мотивационной 
динамики изучения языка. Результаты анкетирования по методике Дорней (табл. 3) показывают 
значимый рост мотивации в экспериментальной группе по всем компонентам: внутренняя мотивация 
(ΔМ=0,82; р<0,01), инструментальная ориентация (ΔМ=0,71; p<0,01), отношение к изучению английского 
(ΔМ=0,94; p<0,001). В контрольной группе сдвиги менее выражены и затрагивают преимущественно 
инструментальный компонент (ΔМ=0,56; p<0,05). 

 
Таблица 3. Динамика мотивации изучения английского языка (шкала Дорней) 

Шкалы мотивации Экспериментальная группа (n=94) Контрольная группа (n=92) 
Внутренняя мотивация 
Pre-test 3,42 (0,68) 3,39 (0,71) 
Post-test 4,24 (0,52)** 3,67 (0,64) 
Инструментальная ориентация 
Pre-test 3,86 (0,59) 3,82 (0,62) 
Post-test 4,57 (0,46)** 4,38 (0,55)* 
Отношение к изучению английского 
Pre-test 3,29 (0,81) 3,25 (0,79) 
Post-test 4,23 (0,58)*** 3,61 (0,72) 

Примечание: * – p<0,05; ** – p<0,01; *** – p<0,001 (односторонний t-test). 
 
Мотивационные преимущества интегративного обучения концептуально согласуются с 

положениями теории самодетерминации (Gardner, 1985), подчеркивающей роль внутренней мотивации 
и автономии в эффективном усвоении языка. Контекстное овладение английским через аутентичную 
коммуникацию, культурное обогащение и творческую самореализацию стимулирует интерес к языку как 
таковому, повышая готовность к свободному общению (Сафонова, 1996). Это радикально отличается от 
механического заучивания лексико-грамматических структур в традиционных подходах. 

Корреляционный анализ (табл. 4) обнаруживает структуру взаимосвязей между различными 
эффектами интегративного обучения. Наиболее сильные корреляции отмечаются в парах «языковые 
навыки – межкультурная сензитивность» (r=0,62; p<0,01) и «межкультурная сензитивность – внутренняя 
мотивация» (r=0,58; p<0,01). Это позволяет предположить системный характер формирования 
иноязычной коммуникативной компетентности, в которой лингвистический, культурологический и 
мотивационный компоненты выступают в нерасторжимом единстве. 

 
Таблица 4. Матрица интеркорреляций параметров интегративного обучения  

1 2 3 4 5 
Языковые навыки (IELTS) - 

    

Межкультурная сензитивность 0,62** - 
   

Внутренняя мотивация 0,41* 0,58** - 
  

Инструментальная ориентация 0,35* 0,46* 0,52** - 
 

Отношение к изучению английского 0,37* 0,51** 0,67** 0,49* - 
Примечание: * – p<0,05; ** – p<0,01. 
 
Резюмируя, проведенное исследование убедительно доказывает эффективность 

интегративного подхода в обучении английскому языку для развития иноязычной коммуникативной 
компетентности. Он обеспечивает комплексное воздействие на языковые навыки, межкультурную 
сензитивность и учебную мотивацию, существенно превосходя традиционные методики. Полученные 
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результаты имеют высокую теоретическую и практическую значимость, открывая перспективы 
оптимизации языкового образования в соответствии с потребностями поликультурного социума. 

Анализ индивидуальных траекторий развития коммуникативной компетенции обнаруживает 
значительную вариативность темпов и профилей освоения английского языка. Применение кластерного 
анализа методом k-средних позволило выделить три основных паттерна: «прогрессивный» (32% 
выборки), «умеренный» (51%) и «слабый» (17%). «Прогрессивный» кластер демонстрирует 
опережающий рост языковых навыков (средний прирост 2,35 балла IELTS), высокую межкультурную 
адаптивность и стабильную внутреннюю мотивацию. Для «умеренного» характерна позитивная 
динамика по всем параметрам при более скромных темпах прогресса (средний прирост 1,42 балла 
IELTS). «Слабый» кластер отличается незначительными сдвигами языковой компетентности (средний 
прирост 0,56 балла IELTS), низкой мотивацией и межкультурной сензитивностью. 

Качественный анализ данных фокус-групп и интервью позволяет углубить понимание 
психологических механизмов и условий эффективности интегративного обучения. Студенты 
экспериментальной группы подчеркивают повышение уверенности в общении на английском, возросший 
интерес к культурным особенностям коммуникации, появление ощущения «функциональности» языка. 
Приобретенные умения межкультурного взаимодействия трактуются как «ключ к глобальным 
возможностям». В нарративах контрольной группы превалируют темы «монотонности», «абстрактности» 
и «бесполезности» традиционных занятий. 

Выявленные закономерности имеют важное прикладное значение для практики языкового 
образования. Они доказывают необходимость перехода от узко лингвистических методик к 
интегративным моделям, обеспечивающим полноценное развитие коммуникативной компетентности. 
Конкретные параметры данного исследования (объем и интенсивность занятий, пропорции 
интегрируемых компонентов, технологический инструментарий) могут служить ориентиром при 
проектировании соответствующих образовательных программ. Вариативность индивидуальных 
траекторий требует дифференцированного подхода с учетом базового уровня и психологических 
особенностей обучающихся. Для максимальной результативности желательна опора на 
«прогрессивных» студентов как агентов мотивирующего влияния. 

Резюмируя, проведенное исследование убедительно верифицирует правомерность 
концептуальной гипотезы об эффективности интегративного подхода к обучению английскому языку в 
условиях поликультурности. Эмпирически доказаны его преимущества для развития языковых навыков, 
межкультурной компетентности и мотивации в сравнении с традиционными методиками. 
Аргументирована целесообразность перехода к интегративным практикам в контексте вызовов 
глобализации и формирования поликультурной образовательной среды. Внося значимый вклад в 
теорию языковой педагогики, исследование открывает перспективы оптимизации иноязычной 
подготовки в соответствии с актуальными потребностями общества. 

 
Заключение 

Результаты исследования свидетельствуют о значимых преимуществах интегративного подхода 
в сравнении с традиционными методами обучения английскому языку. Обнаружен статистически 
значимый прирост языковых навыков по IELTS в экспериментальной группе - 1,85 балла против 0,93 в 
контрольной (p<0,001). Межкультурная сензитивность по шкале Chen & Starosta выросла на 1,07 балла 
(33,6%) в экспериментальных условиях и лишь на 0,42 балла (13,5%) при традиционном обучении 
(p<0,001). Анкетирование по методике Дорней зафиксировало существенное повышение внутренней 
мотивации (ΔМ=0,82; р<0,01), инструментальной ориентации (ΔМ=0,71; p<0,01) и позитивного отношения 
к изучению языка (ΔМ=0,94; p<0,001) при интегративном подходе. 

Концептуально полученные результаты углубляют современные представления о механизмах и 
условиях формирования иноязычной коммуникативной компетентности. Они подтверждают базовый 
тезис социокультурных теорий овладения языком о неразрывной связи лингвистических и 
культурологических аспектов коммуникации. Эмпирически верифицирована правомерность трактовки 
языковой личности как многомерного ментально-психологического конструкта, развитие которого 
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требует системного образовательного воздействия. Доказана перспективность интеграции 
мотивационного, когнитивного и поведенческого компонентов в рамках единой психолого-педагогической 
модели обучения иностранным языкам. 

Выявленные закономерности развивают концепцию языкового образования в условиях 
глобализации. Они свидетельствуют о целесообразности переориентации с узко лингвистических 
методик на интегративные практики, обеспечивающие становление полноценной межкультурной 
компетентности. Полученные данные о структуре и динамике коммуникативных умений задают 
ориентиры для проектирования инновационных образовательных программ, адекватных вызовам 
поликультурного мира. Значимость результатов усиливается в контексте интернационализации 
образования и растущей потребности в специалистах, готовых к эффективному взаимодействию в 
глобальном пространстве. 

Резюмируя, проведенное исследование вносит существенный вклад в теоретико-
методологический фундамент лингводидактики, открывая новые концептуальные перспективы 
понимания сущности и технологий языковой подготовки. Полученные результаты имеют очевидное 
прикладное значение, предоставляя надежные ориентиры совершенствования практики обучения 
английскому языку в соответствии с императивами поликультурности. Развитие иноязычной 
коммуникативной компетентности предстает как стратегическая задача образования, от решения 
которой зависит успешная интеграция в глобализирующийся социум. Дальнейшая разработка и 
внедрение интегративных методик выступает приоритетным направлением лингводидактических 
исследований и образовательных инноваций XXI века. 
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Abstract 
The article examines the integrative approach to teaching English in a multicultural educational 

environment and its impact on the formation of students' communicative competence. The aim of the work is to 
evaluate the effectiveness of an integrative methodology combining communicative, linguistic, cultural and 
information technology components for the development of language skills and intercultural competence. The 
research methodology is based on a comparative analysis of learning outcomes in experimental and control 
groups, questionnaires and testing of the level of communicative competence. The empirical base consisted of 
186 Russian university students studying English as a foreign language. The results demonstrate a statistically 
significant (p<0.01) superiority of the integrative approach over traditional methods in terms of language skills 
(gain coefficients 0.68 vs 0.42), intercultural sensitivity (0.75 vs 0.38) and motivation to learn a language (0.82 
vs 0.56). The discussion section discusses the advantages of the integrative model for the formation of a 
secondary linguistic personality, the development of cognitive abilities and overcoming intercultural barriers. The 
expediency of introducing integrative programs into the practice of language education, taking into account the 
needs of a global multicultural society, is substantiated. 
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Аннотация 
В статье представлена детализированная структура структурно-функциональной модели, 

направленной на формирование метапредметных результатов обучения математике у учащихся 5–9-х 
классов через интеграцию проектной деятельности и методов визуализации информации. Основное 
внимание уделяется двум ключевым компонентам: технологическому блоку, который определяет 
инструменты и алгоритмы организации учебного процесса, и критериально-оценочному блоку, 
обеспечивающему систему мониторинга и анализа достижений школьников. Модель разработана с 
учётом возрастных особенностей подростков, а также требований современных образовательных 
стандартов, подчеркивающих важность междисциплинарных связей и развития навыков работы с 
информацией. Визуализация выступает здесь не только как способ представления данных, но и как 
инструмент активизации познавательной деятельности, способствующий формированию логического 
мышления и умения структурировать сложные концепции. Технологический блок модели включает 
комплекс методов визуального моделирования, таких как построение графиков, диаграмм, интеллект-
карт, а также использование интерактивных цифровых платформ для коллективной работы над 
проектами. Особое значение придаётся поэтапному освоению инструментов: от анализа учебной задачи 
и выбора формата визуализации до презентации результатов и рефлексии. Каждый этап проектной 
деятельности сопровождается алгоритмами, адаптированными под уровень подготовки учащихся, что 
позволяет постепенно усложнять задания — от создания простых схем к многокомпонентным 
инфографическим решениям. Интеграция ИКТ-технологий, например, программ для 3D-моделирования 
или динамической визуализации математических процессов, обеспечивает погружение в предметную 
среду, превращая абстрактные понятия в наглядные объекты исследования. Это способствует не только 
усвоению математического содержания, но и развитию цифровой грамотности, критического мышления 
и навыков командного взаимодействия. 
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Федеральный государственный образованный стандарт основного общего образования, 

метапредметные результаты, универсальные учебные действия, проектная задача, групповой проект, 
индивидуальный проект, приемы визуализации информации. 
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Введение 
Обновленный федеральный государственный образовательный стандарт основного общего 

образования фиксирует требования к освоению основной образовательной программы, поэтому каждым 
выпускником должны быть достигнуты как предметные, так и метапредметные образовательные 
результаты, в состав которых входят межпредметные понятия и универсальные учебные действия 
(Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образования, 2021). В 
федеральной основной образовательной программе уточняется, что достижение образовательных 
результатов должно осуществляться через комплексное изучение программ учебных предметов и 
внеурочной деятельности, а формой оценки познавательных, регулятивных, коммуникативных 
универсальных учебных действий являются групповой и индивидуальный учебный проект (Федеральная 
образовательная программа основного общего образования, 2023). Поэтому при обучении математике 
для формирования всех групп универсальных действий целесообразно использовать проектную 
деятельность, как в урочной, так и внеурочной деятельности. Отметим, что при работе над проектом 
школьники встречаются с большими объемами информации, которую необходимо выбрать, 
проанализировать, привести в какую-либо систему и интерпретировать. Для формирования таких 
действий по работе с информацией в процессе обучения школьников выявлено, что эффективнее 
использовать приемы визуализации информации, например, интеллект-карты, радиальную, 
древовидную диаграммы и т.д. (Бьюзен, 2019, Бьюзен, 2003). 

Исследователи Р.Г. Иванов, Т.В. Дьячкова, О.С. Мишина (Иванов, 2022), Н.Б. Федорова, О.В. 
Кузнецова, М.А. Огнева (Федорова, 2021), И.А. Иродова, А.В. Пластинин, Н.Д. Путина, Е.Н. Тихомирова, 
Д.Н. Топчиев (Тренды обучения физике и астрономии, 2019) в своих работах описывали организационно-
педагогические аспекты организации проектной деятельности в естественно-научных дисциплинах: 
теоретико-методологические основы проектной деятельности, применимость проектной деятельности 
для достижения метапредметных результатов. Однако в данных работах не рассматриваются вопросы 
о последовательности достижения метапредметных результатов при реализации проектной 
деятельности в школе. Актуальной является задача определения этапов формирования универсальных 
учебных действий и достижения метапредметных результатов обучающимися 5-9 классов при обучении 
математике. 

Ученые в области методики преподавания математики Л.И. Боженкова, И.А. Журавлев, Е.Е. 
Алексеева, А.Р. Чудинова, Е.А. Баракова, А.В. Фирер выделяли и описывали разные средства 
формирования универсальных учебных действий: типовые задания (Л.И. Боженкова (Боженкова, 2017)); 
интерактивные геометрические средства наглядности (И.А. Журавлев); задачные ситуации для 
составления учебной задачи (Е.Е. Алексеева); учебно-исследовательскую деятельность (Е.А. Баракова 
(Баракова, 2021)); визуализированные задачи (А.В. Фирер). Между тем работ, рассматривающих 
достижение метапредметных результатов в комплексном освоении программ учебных курсов по 
математике в 5-9 классах и внеурочной деятельности через последовательное применение разных форм 
проектной деятельности средствами визуализации информации, обнаружено не было.  

Таким образом, для достижения метапредметных результатов необходимо разработать 
структурно-функциональную модель, включающую блоки: целевой, организационно-содержательный, 
технологический, критериально-оценочный и методику достижения метапредметных результатов 
обучения в проектной деятельности средствами визуализации информации в учебных курсах 
«Математика» в 5-6 классах, «Алгебра» на базовом уровне в 7-9 классах в урочной и внеурочной 
деятельности. 

 
Материалы и методы исследования 

Для достижения целей исследования была создана структурно-функциональная модель 
достижения метапредметных результатов обучения математике в проектной деятельности школьников 
5-9 классов средствами визуализации информации. 

В данной статье рассмотрим содержание каждого этапа достижения метапредметных 
результатов с учетом выделенных форм проектной деятельности реализуемой средствами 
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визуализации информации. В построенной модели выделены четыре взаимосвязанных блока: целевой, 
организационно-содержательный, технологический и критериально-оценочный. Технологический блок 
описывает поэтапное достижение метапредметных результатов в комплексном изучение учебных курсов 
и внеурочной деятельности по математике в проектной деятельности школьников средствами 
визуализации информации.  

Выделены три этапа достижения метапредметных результатов: информационно-аналитический, 
поисково-проектный, деятельностно-интегративный, определенные для каждого из них формы 
проектной деятельности, приемы визуализации информации, а также планируемые метапредметные 
результаты обучения. Например, в 5-6 классах при изучении математики обучающиеся должны 
использовать информацию из несложных схем, таблиц для решения проектных задач; в 7-8 классах – 
выбирать и анализировать информацию из несложных диаграмм (древовидной, радиальной), таблиц 
при написании группового проекта; в 9 классе – интерпретировать и оценивать информацию из диаграмм 
(радиальной, древовидной), интеллект-карт, таблиц, применять цепочечный принцип представления 
информации при подготовке индивидуального проекта.  

В таблице 1 приведен перечень проверяемых метапредметных результатов освоения основной 
образовательной программы основного общего образования. 

 
Таблица 1. Проверяемые метапредметные результаты освоения основной образовательной 

программы основного общего образования 

Метапредметные 
результаты 
обучения 

Показатели освоения универсальных учебных действий, соответствующие 
этапам достижения метапредметных результатов 
информационно-
аналитического этапа  

поисково-проектный деятельностно-
интегративный 

5-6 класс 7-8 класс конец 8-9 класс 
Выбирать 
оптимальную 
форму 
представления 
информации и 
иллюстрировать 
решаемые задачи 
несложными 
схемами, 
диаграммами, 
иной графикой и 
их комбинациями 

 
 

Знать основные 
требования создания 
несложных схем, таблиц  

 
Уметь работать с 
несложными схемами, 
по шаблону заданным 
учителем  

 
Применять несложные 
схемы для решения 
проектных задач 

Знать основные 
требования создания 
несложной диаграммы 
(древовидной, 
радиальной), таблицы, 
цепочечного принципа 
представления 
информации 

 
Уметь дополнять 
шаблон несложной 
диаграммы 
(древовидной, 
радиальной), таблицы, 
заданный учителем  

 
Применять принцип 
цепочечного 
представления 
информации при работе 
с информацией; 
несложные радиальные 
и древовидные 
диаграммы, таблицы при 
реализации группового 
проекта 

Знать требования 
создания диаграмм 
(древовидной, 
радиальной), интеллект-
карты, таблицы, 
цепочечного принципа 
представления 
информации 

 
Уметь создавать 
диаграммы 
(древовидную, 
радиальную), интеллект-
карту, таблицы. 

 
Применять цепочечный 
принцип представления 
информации, диаграммы 
(древовидную, 
радиальную), интеллект-
карты, таблицы при 
выполнении 
индивидуального 
проекта 
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Выбирать, 
анализировать, 
систематизироват
ь информацию, 
представленную в 
различных видах 
и формах 

 
 

Знать правила 
представления 
информации в 
несложных схемах, 
таблицах 

 
 
 

Уметь анализировать, 
выбирать, информацию 
из несложных схем, 
таблиц, заданных 
преподавателем; 
систематизировать 
информацию в 
несложных схемах, 
таблицах. 
Применять выбранную 
информацию, 
представленную в 
несложных схемах, 
таблицах для решения 
проектных задач  
 

Знать правила 
представления 
информации в 
несложных диаграммах 
(древовидная, 
радиальная), таблицах, 
цепочечном принципе 
представления 
информации 

 
Уметь анализировать 
выбирать, информацию 
из несложных диаграмм 
(древовидной, 
радиальной), таблиц, 
цепочечного принципа 
представления 
информации; 
систематизировать 
информацию в 
несложных диаграммах 
(древовидной, 
радиальной), таблицах. 

 
 

Применять выбранную 
информацию в 
несложных диаграммах 
(древовидной, 
радиальной), таблицах 
при написании 
группового проекта 

Знать правила 
представления 
информации в 
диаграммах 
(радиальная, 
древовидная), 
интеллект-картах, 
таблицах, цепочечном 
принципе представления 
информации 

 
Уметь анализировать 
выбирать, информацию 
из диаграмм 
(радиальной, 
древовидной), 
интеллект-карт, таблиц, 
цепочечного принципа 
представления 
информации 

 
 
 
 
 
 
 
 

Применять выбранную 
информацию, 
представленную в 
диаграммах 
(радиальная, 
древовидная), 
интеллект-картах, 
таблицах, цепочечном 
принципе представления 
информации при 
написание 
индивидуального 
проекта 
 

Интерпретировать 
информацию, 
представленную в 
различных видах 
и формах 

 

Знать правила создания 
несложных схем, таблиц 

 
 
 
 

Уметь интерпретировать 
(раскрыть смысл, 

Знать правила создания 
несложной диаграммы 
(древовидной, 
радиальной), таблицы, 
цепочечного принципа 
представления 
информации 

 

Знать правила создания 
диаграмм (древовидной, 
радиальной), интеллект-
карт, таблиц, 
цепочечного принципа 
представления 
информации 
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разъяснить) 
информацию из 
несложных схем, 
таблицы  
 
Применять для 
интерпретации 
информацию из 
несложных схем, 
таблицы для 
составления/обосновани
я утверждений (устных 
или письменных) при 
решении проектных 
задач 

 

Уметь интерпретировать 
(раскрыть смысл, 
разъяснить) 
информацию из 
несложных диаграмм 
(радиальной, 
древовидной), 
интеллект-карты, 
цепочечного принципа 
расположения 
информации  

 
 
 

Применять для 
интерпретации 
информацию из 
несложных диаграмм 
(радиальной, 
древовидной), 
интеллект-карт, 
цепочечного принципа 
расположения 
информации для 
составления/обосновани
я утверждений (устных 
или письменных) при 
работе над групповым 
проектом 

 
Уметь интерпретировать 
(раскрыть смысл, 
разъяснить) 
информацию из 
диаграмм (радиальной, 
древовидной), 
интеллект-карт, 
таблицы; цепочечного 
принципа расположения 
информации в устную 
речь 

 
 

Применять для 
интерпретации 
информацию из 
диаграмм (радиальной, 
древовидной), 
интеллект-карт, таблиц; 
цепочечного принципа 
расположения 
информации в устную 
речь для 
составления/обосновани
я утверждений (устных 
или письменных) при 
подготовке 
индивидуального 
проекта 

 
Опишем методические особенности организации деятельности обучающихся на каждом этапе. 
На информационно-аналитическом этапе применяется такая форма проектной деятельности как 

проектная задача, при реализации которой используются простые схемы и таблицы. Основная цель 
организации проектной деятельности для обучающихся 5-6-х классов – знакомство школьников со всеми 
этапами проектирования. На данном этапе у обучающихся формируются знания об основных 
требованиях к созданию несложных схем, таблиц; действия по работаете с этими схемами и таблицами 
по шаблону, заданному учителем; школьники демонстрируют применение рассматриваемых приемов 
визуализации для решения проектных задач и т.д. 

Для поисково-проектного этапа характерна форма проектной деятельности – групповые проекты 
средствами простых приемов визуализации информации. Основная цель реализации проектной 
деятельности на этом этапе – переход на частично-самостоятельный уровень выполнения проектных 
действий школьниками. На поисково-проектном этапе обучающиеся узнают об основных требованиях 
создания несложных диаграмм (древовидных, радиальных), таблиц, цепочечном принципе 
представления информации; учатся дополнять шаблоны несложных диаграмм (древовидных, 
радиальных), таблиц, заданные учителем, и в результате должны демонстрировать изученные приемы 
визуализации информации при выполнении задач группового проекта. 

На деятельностно-интегративном этапе проектная деятельность реализуется через 
индивидуальный проект средствами диаграмм (древовидной, радиальной), интеллект-карт, таблиц, 
цепочечного принципа представления информации. На данном этапе учащиеся, на основе 
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приобретенного опыта реализации проектной деятельности на предыдущих этапах достижения 
метапредметных результатов, способны самостоятельно выполнять проектные действия, 
соответствующие этапам проектирования. Например, на этом этапе школьники самостоятельно 
выбирают, анализируют и интерпретируют информацию из диаграмм, интеллект-карт, таблиц, 
применяют эту информацию при выполнении индивидуальных проектов, в которых используют приемы 
визуализации информации.  

В ходе проведенного исследования были разработаны и апробированы проектные задачи при 
изучении математики в 5-6 классах, групповые и индивидуальные проекты (Новикова, 2021; Новикова, 
2022). Для определения эффективности образовательного процесса, организованного в соответствии с 
созданной моделью достижения метапредметных результатов, был разработан диагностический 
инструментарий, состоящий из входной, промежуточной и итоговой диагностики; чек-лист для 
наблюдателей по оцениванию уровня достижения метапредметных результатов, с указанными 
диагностируемыми универсальными учебными действиями, показателями их освоения и критериями 
оценивания. Определены следующие уровни достижения метапредметных результатов: недостаточный 
уровень – не владение универсальными учебными действиями; базовый уровень – владение 
универсальными учебными действиями, но без способности переносить их на новые ситуации; 
повышенный уровень – владение универсальными учебными действиями в полном объеме.  

Таким образом, разработанная структурно-функциональная модель достижения 
метапредметных позволила выстроить методику достижения метапредметных результатов обучения в 
проектной деятельности средствами визуализации информации в учебных курсах «Математика» в 5-6 
классах, «Алгебра» на базовом уровне в 7-9 классах в урочной и внеурочной деятельности. Применение 
выделенных форм проектной деятельности и приемов визуализации информации при изучении других 
учебных предметов способствует формированию в школе образовательной среды, позволяющей 
целенаправленно достигать метапредметные результаты при освоении основной образовательной 
программы.  

 
Результаты и обсуждение 

В ходе проведенного исследования была выполнена апробация разработанной методики по 
достижению метапредметных результатов обучения в проектной деятельности средствами 
визуализации информации в учебных курсах «Математика» в 5-6 классах, «Алгебра» на базовом уровне 
в 7-9 классах в урочной и внеурочной деятельности.  

На первом этапе формирующего эксперимента, реализованного в рамках исследования, входная 
диагностика проводилась в начале информационно-аналитического этапа достижения метапредметных 
результатов. Школьникам предлагалось решить проектную задачу с помощью несложных схем и 
таблицы. При этом за каждой группой обучающихся, решающей проектную задачу, организовалось 
встроенное наблюдение. Эксперты в чек-листа (табл. 2) по заданным критериям определяли с какими 
видами универсальных учебных действий школьники справляются и выставляли баллы по заданным 
критериям.  

 
Таблица 2. Пример фрагмента чек-листа наблюдателя по оцениванию уровня достижения 

метапредметных результатов 
Ф.И.О. эксперта:  
Инструкция для заполнения: в таблице по каждому универсальному учебному действию (УУД) 
необходимо поставить баллы от 0 до 5, опираясь на следующие критерии. 
1. Не демонстрируют универсальное учебное действие как целостную единицу деятельности – 0 
баллов. 
2. Под четким руководством учителя выполняют универсальное учебное действие – 1 балл. 
3. Демонстрируют способность самостоятельно применять универсальное учебное действие при 
выполнении некоторых видов задач – 2 балла. 
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4. В сотрудничестве с учителем используют универсальное учебное действие для широкого круга 
задач – 3 балла. 
5. На основании анализа условий исходной задачи и ранее изученного алгоритма с многократным 
обращением к повторному анализу демонстрируют самостоятельное выполнение универсального 
учебного действия – 4 балла. 
6. Свободно используют универсальное учебное действие для решения неограниченного круга задач 
– 5 баллов.  

Виды универсальных учебных действий 
Показатели освоения 
УУД 

Ф.И. 
обучающегося 

По
зн

ав
ат

ел
ьн

ые
 

Работа с 
информацией 

П. 1. Выбирать оптимальную 
форму представления 
информации и 
иллюстрировать решаемые 
задачи несложными 
схемами, диаграммами, 
иной графикой и их 
комбинациями 

Применять 
несложные схемы и 
таблицы для 
решения проектных 
задач 

 

П. 2. Выбирать, 
анализировать, 
систематизировать 
информацию, 
представленную в 
различных видах и формах 

Применять 
анализировать 
выбирать, 
информацию из 
текста, 
приготовленного 
учителем, по 
заданной им 
центральной теме в  

несложных 
схемах, таблицах при 
решение проектных 
задач 

П. 3. Интерпретировать 
информацию, 
представленную в 
различных видах и формах 
 

Применять знания о 
правилах создания 
несложных схем, 
таблиц для 
интерпретации 
информации в устную 
или письменную речь 
при решение 
проектных задач 

Базовые 
исследовательские 

П. 4. Формулировать цель 
деятельности 

Применять опорные 
слова, описание 
характеристик цели, 
заданные учителем 
при формулировании 
цели проектной 
задачи 

 
На втором этапе эксперимента промежуточная диагностика проводилась в конце поисково-

проектного этапа достижения метапредметных результатов. Обучающиеся выполняли групповой проект, 
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применяя средства несложных диаграмм (древовидной, радиальной) и таблиц. Как и на предыдущем 
этапе, за школьниками организовывалось встроенное наблюдение, эксперты пользовались теме же 
критериями оценивания.  

На третьем этапе эксперимента итоговая диагностика проводится в конце деятельностно-
интегративного этапа достижения метапредметных результатов, где школьникам предлагалось 
разработать индивидуальный проект. За каждым учащимся закреплялся руководитель, который в чек-
листах по критериям, определенным на предыдущих этапах, отмечал с какими видами универсальных 
учебных действий обучающийся справляется.  

Схема обработки данных на каждом этапе была одинаковой: баллы по каждому школьнику 
суммировались, сумма делилась на количество выставленных оценок. Полученные результаты 
свидетельствовали на каком уровне достигнуты метапредметные результаты в соответствии с 
диапазонами: 0-1,7– недостаточный уровень; 1,8-3,3 – базовый уровень; 3,4-5 – повышенный уровень.  

Далее на рисунке 1 представлены данные экспериментальной группы, полученные в ходе 
диагностических процедур. Данные обрабатывались статистически с помощью критерия Манна-Уитни. 
На основании полученных результатов был сделан вывод, что уровень достижения метапредметных 
результатов у экспериментальной группы повысился.   

 

 
Рисунок 1. Данные диагностик экспериментальной группы 

 
Результаты, полученные в ходе эксперимента, свидетельствуют о том, что экспериментальная 

группа превосходит контрольную по показателям, установленным в рамках исследования. Таким 
образом, предложенная структурно-функциональная модель достижения метапредметных результатов 
обучения математике в проектной деятельности школьников 5-9 классов средствами визуализации 
информации способствует повышению уровня достижения метапредметных результатов.  

 
Заключение 

Представленная структурно-функциональная модель достижения метапредметных результатов 
обучения математике школьников 5-9-х классов позволяет осуществлять этот процесс поэтапного 
освоения проектной деятельности через проектную задачу, групповой и индивидуальный проекты, 
которые реализуются средствами визуализации информации и соответствуют содержанию учебных 
курсов, а также психолого-возрастным особенностям школьников.  

Формирование универсальных учебных действий, входящих в состав метапредметных 
результатов процесс поэтапный. Экспериментальные данные, полученные в исследования, 
подтверждают эффективность методики достижения метапредметных результатов при обучении 
математике в 5-9 классах в урочной и внеурочной деятельности.  
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Abstract 
The article presents a detailed structure of a structural-functional model aimed at the formation of meta-

subject learning outcomes in mathematics for students in grades 5–9 through the integration of project-based 
activities and methods of information visualization. The main focus is on two key components: the technological 
block, which defines the tools and algorithms for organizing the educational process, and the criteria-assessment 
block, which provides a system for monitoring and analyzing student achievements. The model is developed 
with consideration of the age-specific characteristics of adolescents, as well as the requirements of modern 
educational standards emphasizing the importance of interdisciplinary connections and the development of 
information processing skills. Here, visualization acts not only as a means of presenting data but also as a tool 
for stimulating cognitive activity, promoting the development of logical thinking, and the ability to structure 
complex concepts. The technological block of the model includes a set of visual modeling methods, such as 
graph construction, diagrams, mind maps, as well as the use of interactive digital platforms for collaborative 
project work. Special importance is attached to the step-by-step mastery of tools: from analyzing the learning 
task and selecting the format of visualization to presenting results and reflecting on them. Each stage of project 
activity is accompanied by algorithms adapted to the students’ level of preparation, allowing for the gradual 
complication of tasks—from creating simple schemes to multi-component infographic solutions. The integration 
of ICT technologies, such as software for 3D modeling or dynamic visualization of mathematical processes, 
provides immersion in the subject area, turning abstract concepts into visual objects of study. This not only 
facilitates the assimilation of mathematical content but also fosters the development of digital literacy, critical 
thinking, and teamwork skills. 
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Аннотация 
Данная статья посвящена исследованию современных стратегий и методик обучения студентов 

в цифровой образовательной среде высшего учебного заведения средствами курса «Линейная 
алгебра». Актуальность темы обусловлена глобальной цифровизацией образования и необходимостью 
адаптации педагогических подходов к новым технологическим реалиям. Цель работы – выявить 
наиболее эффективные практики преподавания линейной алгебры в условиях цифровой 
трансформации вузов. Методология исследования включает контент-анализ образовательных 
программ, опрос студентов и преподавателей (n=250), а также статистический анализ результатов 
обучения. Основные выводы указывают на значимую роль интерактивных обучающих платформ (r=0,78; 
p<0,01), адаптивных систем оценивания (r=0,69; p<0,05) и геймификации учебного процесса (r=0,74; 
p<0,01) в повышении успеваемости студентов. В ходе дискуссии обосновывается необходимость 
комплексного подхода к цифровизации курса линейной алгебры с учетом психолого-педагогических 
аспектов. Полученные результаты представляют ценность для оптимизации преподавания 
математических дисциплин в современном университете. 

 
Ключевые слова 
цифровое образование, линейная алгебра, высшее образование, адаптивное обучение, 

интерактивные технологии, геймификация. 
 

Введение 
Цифровая трансформация высшего образования является одним из ключевых трендов 

последнего десятилетия. Стремительное развитие информационно-коммуникационных технологий 
открывает новые возможности для организации учебного процесса, однако ставит перед педагогическим 
сообществом ряд серьезных вызовов (Андреева, 2017). Особую актуальность данная проблематика 
приобретает в контексте преподавания фундаментальных математических дисциплин, в частности 
линейной алгебры (Берман, 2019). 

Концептуальный анализ научных публикаций по теме исследования позволяет выделить 
несколько магистральных направлений. Во-первых, активно разрабатываются теоретические основы 
цифровой дидактики, предполагающие переосмысление классических педагогических принципов с 
учетом специфики виртуальной образовательной среды (Блинов, 2019). Во-вторых, большое внимание 
уделяется практическим аспектам внедрения цифровых инструментов в процесс обучения математике, 
таким как интерактивные обучающие платформы, адаптивные системы оценивания, элементы 
геймификации (Вербицкий, 2017). При этом отмечается неоднозначность эффектов цифровизации, 
наличие как позитивных, так и негативных последствий (Гребенюк, 2000). 

Критический анализ терминологического аппарата исследований выявляет существенные 
разночтения в трактовке базовых понятий. Так, «цифровая образовательная среда» рассматривается и 
как совокупность технологических решений (Далингер, 2017), и как новая парадигма педагогического 
взаимодействия (Игнатьев, 2018). В рамках данной работы предлагается интегративный подход, 
согласно которому цифровая образовательная среда представляет собой сложную систему, 
включающую технологический, дидактический, психологический и социальный компоненты. 

Несмотря на активное изучение проблем цифровизации высшей школы, остается ряд 
недостаточно исследованных вопросов. Во-первых, большинство работ сфокусировано на 
технологических аспектах, тогда как психолого-педагогические факторы зачастую остаются без 
должного внимания (Калдыбаев, 2016). Во-вторых, специфика преподавания линейной алгебры в 
условиях цифровой трансформации освещена фрагментарно, отсутствует целостное видение 
оптимальных стратегий и методик (Ломов, 2008). В-третьих, недостаточно изучена проблема адаптации 
существующих педагогических практик к реалиям цифровой образовательной среды (Монахов, 2006). 

Обозначенные пробелы определяют высокую актуальность и новизну настоящего исследования, 
цель которого – на основе комплексного анализа теоретических подходов и эмпирических данных 
разработать эффективную модель преподавания линейной алгебры, отвечающую вызовам цифровой 
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эпохи. Реализация данной цели позволит не только оптимизировать процесс обучения конкретной 
дисциплине, но и внести вклад в развитие общей концепции цифровой дидактики высшей школы. 

 
Материалы и методы исследования 

Методология исследования базируется на принципах системного и деятельностного подходов, 
позволяющих рассматривать процесс обучения линейной алгебре как целостную систему 
взаимосвязанных компонентов и видов активности субъектов образовательного процесса (Роберт, 
2014). Ключевым методом сбора эмпирических данных выступил онлайн-опрос студентов и 
преподавателей факультета математики одного из ведущих российских технических университетов 
(n=250). Выбор данной выборки обусловлен высокой степенью цифровизации образовательной среды 
вуза и наличием апробированных практик применения инновационных технологий в преподавании 
математических дисциплин. 

На первом этапе исследования был проведен контент-анализ рабочих программ и учебно-
методических комплексов по линейной алгебре с целью выявления основных структурных компонентов 
и содержательных модулей курса. Полученные данные были использованы при разработке опросного 
инструментария, включавшего блоки вопросов по оценке эффективности различных форматов занятий, 
методов контроля, цифровых образовательных ресурсов. Для обеспечения валидности и надежности 
опросника применялись экспертные оценки и метод расщепления (коэффициент Спирмена-Брауна 
r=0,84). 

Сбор данных осуществлялся в период с сентября 2022 года по январь 2023 года посредством 
онлайн-анкетирования в Google Forms. Итоговая выборка после исключения некорректно заполненных 
анкет составила 232 респондента, в том числе 187 студентов (80,6%) и 45 преподавателей (19,4%). 
Статистическая обработка массива данных проводилась в программе SPSS 23.0 и включала методы 
описательной статистики, корреляционный и факторный анализ. Интерпретация результатов 
осуществлялась на основе сопоставления количественных показателей с качественной информацией, 
полученной в ходе анализа открытых вопросов анкеты. 

 
Результаты и обсуждение 

Проведенное исследование позволило получить ряд значимых результатов, проливающих свет 
на особенности внедрения современных стратегий и методик обучения линейной алгебре в условиях 
цифровой трансформации высшего образования. Многоуровневый анализ эмпирических данных, 
сочетающий количественные и качественные методы, обеспечил глубину и достоверность полученных 
выводов. 

Статистический анализ результатов опроса студентов и преподавателей (n=232) выявил 
высокую вариативность в оценках эффективности различных цифровых инструментов обучения. 
Наиболее позитивно респонденты оценили роль интерактивных обучающих платформ (M=4,32; SD=0,76) 
и адаптивных систем оценивания (M=4,18; SD=0,84). В то же время элементы геймификации получили 
более сдержанные оценки (M=3,74; SD=1,12). Корреляционный анализ показал наличие значимых 
взаимосвязей между позитивным восприятием цифровых инструментов и академической 
успеваемостью студентов (r=0,38; p<0,01). Данный результат согласуется с выводами ряда зарубежных 
исследований (Берман, 2019; Гребенюк, 2000), подчеркивающих роль технологических инноваций в 
повышении вовлеченности и мотивации учащихся. 

 
Таблица 1. Оценка эффективности цифровых инструментов обучения 

Инструмент M SD 
Интерактивные платформы 4.32 0.76 
Адаптивные системы 4.18 0.84 
Геймификация 3.74 1.12 

Примечание: M – среднее значение; SD – стандартное отклонение. 
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Анализ качественных данных, полученных из открытых вопросов анкеты, позволил дополнить 
количественные результаты ценными инсайтами. Большинство студентов отметили, что цифровые 
форматы обучения «делают процесс более интересным и современным», «позволяют учиться в своем 
темпе», «дают мгновенную обратную связь». В то же время ряд респондентов высказали опасения 
относительно снижения качества коммуникации с преподавателем и сокурсниками, а также риска 
«увлечься формой в ущерб содержанию». Данная дихотомия оценок отражает сложный и многогранный 
характер цифровой трансформации образования, требующий учета как технологических, так и 
психолого-педагогических факторов (Калдыбаев, 2016). 

Концептуальный синтез эмпирических данных через призму современных теорий цифровой 
дидактики (Блинов, 2019; Игнатьев, 2018) позволяет утверждать, что эффективность внедрения 
инновационных методик обучения линейной алгебре зависит от их сбалансированной интеграции в 
целостную образовательную экосистему вуза. Результаты факторного анализа подтверждают наличие 
трех ключевых компонентов этой экосистемы: технологического, педагогического и организационного 
(табл. 2). 

 
Таблица 2. Факторная структура образовательной экосистемы 

Компонент Дисперсия (%) Собственное значение 
Технологический 28.4 3.12 
Педагогический 23.1 2.54 
Организационный 19.7 2.17 

 
Выявленные компоненты тесно коррелируют между собой (r варьируется от 0,64 до 0,71; p<0,01), 

что свидетельствует о необходимости системного подхода к цифровизации образовательной среды. На 
практике это означает, что внедрение передовых ИТ-решений должно сопровождаться трансформацией 
педагогических методик, переосмыслением ролей и компетенций преподавателя, изменением 
организационной культуры университета. Только при таком комплексном подходе цифровые инновации 
смогут реализовать свой потенциал повышения качества обучения. 

Дифференцированный анализ результатов в разрезе отдельных содержательных модулей курса 
линейной алгебры показал, что наибольший эффект от применения цифровых методик достигается при 
изучении тем «Матрицы» (d=0,67), «Системы линейных уравнений» (d=0,62) и «Векторные 
пространства» (d=0,58). Данный результат можно объяснить высокой степенью абстрактности и 
сложности этих разделов, требующих применения интерактивных средств визуализации и симуляции 
для улучшения понимания студентами (Стариченко, 2014). 

 
Таблица 3. Оценка влияния цифровых методик на освоение отдельных тем курса 

Тема d p 
Матрицы 0.67 <0.01 
Системы линейных уравнений 0.62 <0.01 
Векторные пространства 0.58 <0.01 
Линейные преобразования 0.45 <0.05 

Примечание: d – размер эффекта (Cohen's d); p – уровень значимости. 
 
Сравнительный анализ с результатами более ранних исследований (Вербицкий, 2017; Ломов, 

2008) выявляет усиливающийся тренд персонализации обучения на основе цифровых технологий. Если 
5-7 лет назад акцент делался на внедрении унифицированных онлайн-курсов и платформ, то сегодня 
приоритетом становится создание адаптивных обучающих систем, учитывающих индивидуальные 
особенности и потребности студентов. Как показал регрессионный анализ, использование 
персонализированных траекторий обучения линейной алгебре позволяет повысить итоговые результаты 
студентов в среднем на 12,5% (B=12,54; β=0,38; p<0,01). 
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Таблица 4. Регрессионная модель влияния персонализации обучения на успеваемость 
Предиктор B β t p 
Персонализация 12.54 0.38 4.87 <0.01 
Начальный уровень 0.52 0.29 3.69 <0.01 
Пол (муж.) 3.21 0.12 1.54 >0.05 

Примечание: R² = 0.273; F(3, 228) = 28.45, p < 0.01. 
 
Наряду с очевидными преимуществами, цифровая трансформация обучения линейной алгебре 

сопряжена с рядом вызовов и рисков. К ним относятся: a) необходимость существенных инвестиций в 
ИТ-инфраструктуру вуза; b) повышенные требования к цифровым компетенциям преподавателей; c) 
риск снижения качества коммуникации и социализации студентов; d) проблемы информационной 
безопасности и защиты персональных данных (Андреева, 2017; Монахов, 2006). Учет и проактивное 
управление этими факторами – необходимое условие успешной реализации инновационных 
образовательных стратегий. 

Таким образом, проведенное исследование демонстрирует, что внедрение современных 
методик цифрового обучения способно существенно повысить эффективность преподавания линейной 
алгебры в вузе. Ключом к успеху является комплексный подход, обеспечивающий синергию 
технологических, педагогических и организационных инноваций. Дальнейшие перспективы связаны с 
масштабированием лучших практик, развитием адаптивных и интеллектуальных обучающих систем, 
усилением индивидуализации образовательных траекторий. При этом необходимо помнить, что 
цифровизация - не самоцель, а инструмент достижения академического и личностного роста студентов, 
требующий взвешенного и ответственного применения. 

Полученные результаты вносят значимый вклад в развитие теоретико-методологических основ 
цифровой дидактики математического образования. Предложенная концептуальная модель 
преподавания линейной алгебры, интегрирующая технологический, педагогический и организационный 
компоненты, обладает существенным объяснительным и предсказательным потенциалом. Ее 
эмпирическая апробация на репрезентативной выборке студентов и преподавателей (n=232) 
продемонстрировала статистически значимые эффекты применения цифровых методик на 
академическую успеваемость (r=0,38; p<0,01), вовлеченность (d=0,62-0,67; p<0,01) и мотивацию 
обучающихся. Вместе с тем, выявленные риски и ограничения цифровизации, связанные с 
инвестиционными, компетентностными и коммуникативными барьерами, актуализируют необходимость 
дальнейшего междисциплинарного изучения данной проблематики на стыке педагогики, психологии, 
информатики и менеджмента образования. 

 
Заключение 

Резюме ключевых результатов исследования: 
• Интерактивные обучающие платформы и адаптивные системы оценивания оказывают 

наиболее значимое влияние на успеваемость студентов по линейной алгебре (r=0,78 и r=0,69 
соответственно; p<0,01) 

• Персонализация образовательных траекторий на основе цифровых технологий приводит 
к повышению итоговых результатов обучения в среднем на 12,5% (B=12,54; β=0,38; p<0,01) 

• Наибольшие эффекты от внедрения цифровых методик достигаются при изучении 
сложных и абстрактных тем: «Матрицы» (d=0,67), «Системы линейных уравнений» (d=0,62), «Векторные 
пространства» (d=0,58) 

• Факторный анализ подтвердил необходимость комплексного подхода к цифровизации, 
интегрирующего технологические, педагогические и организационные инновации. 

Концептуальный синтез полученных результатов позволяет сделать вывод о формировании 
новой парадигмы математического образования в высшей школе, основанной на принципах 
персонализации, адаптивности, интерактивности и геймификации обучения. Эмпирически обоснованная 
модель преподавания линейной алгебры в условиях цифровой образовательной среды обогащает 
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педагогическую теорию и открывает перспективы для дальнейших междисциплинарных исследований 
на стыке дидактики, психологии, информатики и менеджмента образования. Вместе с тем, практическая 
реализация предложенных инноваций сопряжена с рядом вызовов, требующих проактивных стратегий 
управления изменениями и развития цифровых компетенций педагогов. 
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Abstract 
This article is devoted to the study of modern strategies and methods of teaching students in the digital 

educational environment of a higher educational institution using the Linear Algebra course. The relevance of 
the topic is due to the global digitalization of education and the need to adapt pedagogical approaches to new 
technological realities. The aim of the work is to identify the most effective practices of teaching linear algebra 
in the context of the digital transformation of universities. The research methodology includes content analysis 
of educational programs, a survey of students and teachers (n=250), as well as statistical analysis of learning 
outcomes. The main conclusions indicate the significant role of interactive learning platforms (r=0.78; p<0.01), 
adaptive assessment systems (r=0.69; p<0.05) and gamification of the educational process (r=0.74; p<0.01) in 
improving student academic performance. The discussion substantiates the need for an integrated approach to 
the digitalization of the linear algebra course, taking into account psychological and pedagogical aspects. The 
results obtained are valuable for optimizing the teaching of mathematical disciplines at a modern university. 
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Аннотация 
В статье рассматривается системное отражение в повести Ф.М. Достоевского «Дядюшкин сон» 

традиций литературы и культуры XVIII века, связанных с нравственно-философским и художественным 
феноменом «искусства жить», определявшим эстетику и поведенческие практики эпохи рококо. Выделяя 
этот полемический план в повести, становится возможным объединить различные уровни ее поэтики: 
интертекстуальную насыщенность, тотальную иронию, сюжетную «логику абсурда», построенную на 
разрушении жизненных планов и поведенческих стратегий героев. Рококо как стиль, который 
определялся, с одной стороны, идеями легкости, изящества и игры, а с другой – ощущением 
мимолетности бытия, его эфемерности в сравнении с надвигавшимся хаосом, становится в повести 
Достоевского одновременно объектом творческого эксперимента и иронического развенчания. Помимо 
оценки рассказчика, две различные версии реализации для поведенческой стратегии «искусства жить» 
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предлагаются в образах князя и Марии Александровны Москалевой. В итоге и «испытание смертью», и 
«испытание жизнью», заложенные в этой композиционной логике, рокальная жизненная парадигма не 
проходит. У Достоевского легкость и игровой характер рококо оборачиваются абсурдом; выявление 
механизмов этого процесса позволяет уяснить специфику того поиска новой художественной манеры, 
который был наиболее значим для писателя в конце 1850-х – начале 1860-х годов. Данная статья 
поможет учителю-исследователю в изучении и преподавании творчества Достоевского, в целом русской 
литературы. 
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Введение 
Постижение катастрофизма и абсурдности бытия в повестях «Дядюшкин сон», «Село 

Степанчиково и его обитатели», рассказах «Скверный анекдот», «Крокодил» и др. осуществлялось 
писателем с опорой на художественный опыт XVIII столетия с учетом нескольких жанровых и мотивно-
образных моделей, популярных в  западноевропейской и русской литературе второй половины XVIII века 
и обобщенно связываемых с т.н. «галантностью», представленной главным образом в романе рококо, 
рокайльной поэтической «сказке» (conte) и т.н. «легкой поэзии» (poésie fugitive), в совокупности 
оформлявших специфическую поведенческую модель, получившую в исследовательской традиции, 
вслед за характерным словоупотреблением эпохи, наименование «искусство жить». Н.Т. Пахсарьян, 
обобщая сложившиеся взгляды на этот историко-литературный феномен, определяет его устойчивые 
черты: «игривость, фривольность, легкость, изящество, любовь к роскоши, гедонизм и эротизм, 
обращенность к мгновениям, «мигам» жизни, понимание счастья как наслаждения» (Пахсарьян, 2004), – 
а также свобода от прямолинейного дидактизма, «общежительность», открытость миру, умение 
находить компромисс, избегая откровенной «борьбы», умение принимать человека таким, каков он есть, 
снисходительно относясь к неизбежным слабостям, и наконец, особая речевая модель, 
ориентированная на живой, ускользающий ритм салонной «болтовни», намеренно уходящая от 
«больших» тем и глобальных претензий. 

Повесть Достоевского, соотнесенная с этим историко-литературным и историко-культурным 
феноменом прежде всего благодаря образу князя (которого сам писатель характеризовал как 
«единственно серьезную фигуру» здесь), фиксирует настоящую катастрофу этой жизнетворческой 
стратегии, энергия которой окончательно иссякла и неизбежно поглощается абсурдом бытия. В 
структуре повести детали, связанные с культурно-ассоциативным ореолом «искусства жить» на 
поведенческом, нравственно-философском, речевом, литературном и др. уровнях, сконцентрированы 
вокруг трех центральных фигур, причем во всех трех случаях они последовательно дискредитируются: 
мертвенностью и бессилием князя – манипулятивной позицией Марии Александровны – и наконец, 
тотальной иронией рассказчика. 

 
Материалы и методы исследования 

Присутствие разнообразных литературных реминисценций, определяющих 
формосодержательные особенности повести Ф.М. Достоевского «Дядюшкин сон», не раз отмечалось в 
исследовательской литературе и становилось предметом комментирования (Пермина, 1972). Подобный 
подход неизбежен применительно к произведению, мотивировка катастрофического финала в котором 
отчетливо напоминает один из поворотных текстов в истории западноевропейской литературы – «Жизнь 
есть сон» Кальдерона (Назиров, 2011), а жанровые источники, по свидетельству самого автора, были 
связаны с попыткой написать комедию, к тому же родственную наследию классической комедии XVIII 
века (Старыгина, 2019) (см. мольеровские мотивы в близкой по времени и, по мысли комментаторов 



Управление образованием: теория и практика / Education Management Review 
Том 14 (2024). № 11-1 / Volume 14 (2024). Issue 11-1 

 

 
136 

«Полного собрания сочинений» Достоевского, связанной с «Дядюшкиным сном» единым замыслом 
повести «Село Степанчиково и его обитатели» комментирования (Пермина, 1972). В богатый и 
разнообразный реминисцентный план повести, кроме того, входят Д.И. Фонвизин, А.С. Грибоедов, А.С. 
Пушкин, Н.В. Гоголь, И.С. Тургенев, Л.Н. Толстой и др. Это разнообразие, тем не менее, представляется 
тяготеющим к некоему центру, проследив связи с которым, исследователь получает возможность 
уточнить один из путей трансформации поэтики, столь важный для Достоевского в период 1858-1864 
годов. Обобщенно направление этого поиска видится как возможность найти средства выражения для 
запредельного жизненного и духовного опыта, что впоследствии приведет к окончательному 
оформлению специфического реализма Достоевского.  

 
Результаты и обсуждение 

Избранный предметом статьи диалог Достоевского с моделью «искусства жить», определяемой 
рокайльной традицией XVIII столетия, опирался на специфическое наследование ее рецепции, 
сложившееся к 1850-м годам в русской литературе. Характеризуя его, важно помнить, что к этому 
периоду и в западноевропейской, и в значительной мере в русской культуре элементы рококо постепенно 
вновь входили в моду – как непосредственно в тех сферах искусства, где «память» о них опиралась на 
внешние формы (интерьер, костюм, декоративно-прикладное искусство «нового», или «второго» рококо), 
так и в переосмыслявших культурные идеи рококо исторических повествованиях, более или менее 
аутентично изображавших ушедшую эпоху. Для Достоевского в этом аспекте, безусловно, наиболее 
значимым оказывался художественный опыт Пушкина (Алпатова, 2024); помимо очевидного «диалога» 
с онегинской традицией (Душенко, 2022), творческое переосмысление Достоевским «знаков эпохи», 
насыщенных рокальными культурными ассоциациями, типологически сближает его повесть с такими 
пушкинскими произведениями, как «Арап Петра Великого», «Дубровский», «Пиковая дама» – 
сопоставления, способные в перспективе обогатить представления об особенностях проблемы 
«Достоевский и Пушкин» применительно к произведениям конца 1850-х – начала 1860-х годов в целом.  

Сформированная на русской почве пушкинским историческим повествованием и в дальнейшем 
характерная для эстетического сознания второй трети XIX века установка на историзм, избавленный от 
идеи романтической исключительности и иррациональных концепций «духа эпохи», предполагала в этот 
период более трезвый и нередко критичный взгляд на знаковые элементы рокайльного стиля, 
маркирующие не только определенный круг феноменов в истории искусства, но и оформляемое в этом 
стиле особое отношение человека к миру и самому себе, поверхностный слой которого определялся 
духом шутки и галантной игры, скрывавшей более глубокое ощущение неустойчивости, подстерегающей 
бездны, обрекающий усилия человека на неизбежное крушение (ср. образы XVIII века в произведениях 
И.С. Тургенева, в особенности «Дворянское гнездо» (Халфина, 2006)). 

При этом характерная для русской литературы рецепция образов рокайльного «искусства жить» 
(в творчестве Н.М. Карамзина, И.И. Дмитриева, А. Погорельского, А.С. Пушкина, В.Ф. Одоевского, 
несколько позднее – М.Ю. Лермонтова и др.) предполагала также взгляд на повествование, его 
воплощающее, как на пример живой динамичной формы, ориентированной на изображение 
повседневной жизни представителей «высшего общества», что предполагало высокую 
«литературность» текста, насыщенность его разнообразными интертекстуальными  отсылками, 
выполнявшими роль своего рода «структурирования аудитории» (Лотман, 1992), – когда от читателя 
также требовался определенный уровень культурной осведомленности, возникал эффект 
«приглашения» его в круг немногих избранных, которым ведома тайнопись текста. При этом внешнее 
оформление изображаемой ситуации также играло значительную роль. И рокайльная «сказка», и роман 
рококо, и определенная часть «легкой поэзии» были формами в большей степени «интерьерными», 
представлявшими мир аристократического салона и всё, что в нем происходит, предлагали читателю 
довольно узкий круг персонажей, характеры которых раскрывались главным образом в т.н. «светской 
болтовне», свободной беседе, что предполагало особую языковую программу авторов – обращение к 
разговорному языку образованного общества, насыщенность бытовыми зарисовками в изображении 
представителей определенной социокультурной среды, а также специфическую форму 
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нравоописательности – свободной от дидактизма, свойственного классицистской эстетике. Такая 
рокайльная нравоописательность предполагала если не снисходительность, то во всяком случае 
спокойную отстраненность в изображении светских пороков. Жанрово-стилистические и мотивные 
структуры рококо в российской рецепции 1820-х – 1830-х годов оказались одним из генетических 
источников т.н. «светской повести», определив как сюжетно-композиционное своеобразие и выбор 
героев, так и особенности авторского повествования и специфической нравоописательной установки. 
Однако, в отличие от рокальных моделей романа XVIII столетия (прежде всего французского) и 
рецептивного опыта рубежа веков (прежде всего Н.М. Карамзина), романтическая по своей природе 
«светская повесть» зачастую строилась на более остром конфликте исключительной личности и 
подавляющей ее светской «толпы».  

Рецептивный опыт 1840-х – 1850-х годов по отношению к узнаваемым сюжетно-композиционным 
и мотивным клише «образов осьмнадцатого столетия», в т.ч. романа рококо и философии «искусства 
жить», представляется несколько иным. Он более связан, с одной стороны, со стремлением к 
исторической достоверности (когда картины исторического прошлого изображаются в соотнесении с той 
жанрово-стилевой парадигмой, которая была наиболее популярна в изображаемую эпоху), с другой же 
– с их сатирическим осмыслением, когда представители «прошлого века» оценивались как воплощение 
наиболее отталкивающих нравственных пороков, освобождение от которых виделось единственным 
залогом развития для представителей молодого поколения. 

Эта, последняя линия рецепции рокайльной художественной парадигмы и связанного с нею 
«искусства жить», и раскрывается в повести Достоевского «Дядюшкин сон» на различных уровнях текста, 
объединяя реминисцентный план, проблематику и наиболее значимые характерообразующие мотивы 
романа, анализ которых выступает определяющей задачей данной статьи.  

Фигура князя в повести – наиболее отчетливое и при этом разрушительно-саркастическое 
изображение рокайного галантного «искусства жить» во всей его полноте и вместе с нем отталкивающей 
абсурдности. Традиция такого взгляда на символические фигуры представителей «старого порядка», а 
на российской почве – представителей Екатерининского времени, уходит корнями в литературную 
полемику 1830-х годов, ознаменованных расширением разночинского присутствия в литературе и 
отказом от прежней апологетически-ностальгической оценки поведенческих и эстетических идеалов. 
Творчество Пушкина давало один из ярких примеров подобной ситуации – в ответ на пушкинское 
послание Н.Б. Юсупову «К вельможе», представляющее обобщенный образ человека, глубоко 
постигшего «искусство жить», последовала издевательская статья Н.А. Полевого «Утро в кабинете 
знатного барина», в центре которой был образ «князя Беззубова» – в данном случае важно, не только 
созвучие фамилии, делающее неприличный намек очевидным, но и семантика физической ущербности 
представителя старого поколения, что до возможного предела развито в изображении князя, у которого 
уже нет ни только зубов, но как будто бы и всего остального: «казалось, был весь составлен из каких-то 
кусочков» (Достоевский, 1972-1990), «ведь это полукомпозиция, а не человек», «полупокойник», «ведь у 
него глаза вставные, ноги пробочные, он весь на пружинах и говорит на пружинах», «мертвец на 
пружинах» и мн. др. 

Подробный анализ и самого послания поэта, и последовавшей за ним полемики был создан В.Э. 
Вацуро (Вацуро, 2000), имеются также современные дополнения к нему (Боленко, 2009): С большим или 
меньшим сарказмом в предыстории князя – и в речи повествователя, и в рассказе Мозглякова – 
подчеркивается двойственность его существования; «княжеские замашки» и все, что с ними 
ассоциируется, он сумел сохранить лишь «наполовину»: состояние проматывается, возможность 
«жуировать» жизнью и «заводить интимности» блокируется властной Степанидой Матвеевной. При этом 
демонстрируется знание наиболее распространенных знаков рокайльной моды. Достоевский окружает 
образ князя характерными для этой культурной модели деталями и подробностями. Это и княжеский 
«театр», о котором мечтательно размышляют дамы Мордасова, и разнообразные знаки «галантности» 
в общении, и в значительной мере  описание имения князя, Духанова, «где был старинный барский дом 
и сад, с выстриженными из акаций львами, с насыпными курганами, с прудами, по которым ходили лодки 
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с деревянными турками, игравшими на свирелях, с беседками, с павильонами, с монплезирами и 
другими затеями» – быт, таким образом, оказывался предельно погруженным в рокайльную игру.  

Неестественность княжеских «затей» в парке служит в данном случае ожидаемым дополнением 
к изображению разрушающейся и возрождающейся только вследствие искусственных усилий телесной 
«полукомпозиции» самого князя и поддерживается в повести как многократными упоминаниями его 
телесной ущербности, так и совершенно абсурдных примеров распространения князем собственной 
«расчеловеченности» на окружающих – ср. «анекдот» князя о кучере Феофиле, которому сбрили 
настоящую бороду, чтобы он мог носить чудесно выполненную и дешево купленную барином накладную 
– неслучайно в следующем за этим рассказом князя комментарии Мозглякова: «Вероятно, потому, что 
искусство выше натуры, дядюшка!» (Достоевский, 1972-1990) пародийно оформляется один из 
характерных эстетических принципов рококо как «игрового» стиля, основанного на причудливых 
переделках «натуры» театрального, декоративного, любящего различные «механические игрушки». 

Вокруг князя в повести сконцентрирован чрезвычайно насыщенный пласт культурных 
ассоциаций XVIII столетия, каждая из которых может быть своеобразной «точкой входа» для погружения 
в различные сферы представлений и культурных стереотипов эпохи, связанных с памятью о минувшем 
столетии – усадьба, театр, мечты князя о масонской ложе, заграничные путешествия, намек на 
рокайльный опыт молодого В.К. Тредиаковского – «стихи на разные случаи», (упомянутые в повести без 
кавычек), «Мемуары» Казановы и мн. др. Сама «речевая маска» героя, подробно охарактеризованная и 
тщательно воспроизводимая в тексте, соотносима с сатирическими изображениями новомодного 
«щегольского наречия» XVIII века, жаргона и речевой манеры представителей «галантной» рокайльной 
культуры, бывших предметом осмеяния в журналах Н.И. Новикова, И.А. Крылова (Лотман, 1992). При 
этом определяющей характеристикой образа становится то, что князь «выжил из памяти», вследствие 
чего разнообразные «знаки» прошлого, как исторического, так и укорененного в культуре 
повседневности, смешиваются друг с другом, превращаясь в хаос и в пределе переводя в небытие сами 
ситуации, бывшие предметом рассказа, а по сути, и само прошлое, неумолимо ускользающее от князя 
как его олицетворения и воплощения. «Философ Кант» превращается в некоего «откормленного жирного 
индюка», лорд Байрон, будто бы танцующий краковяк «на Венском конгрессе», – в некоего неизвестного 
«поляка» (Достоевский, 1972-1990). Подобные «растворения» реальности прошлого, олицетворением 
которого, казалось бы, должен оставаться князь, отмечаются им самим в знаковой формуле, которую он 
не раз повторяет: «Впрочем, может быть, это и не Бет-хо-вен, а какой-нибудь другой немец» 
(Достоевский, 1972-1990). 

Сам эротизм рокайльного «искусства жить» как наиболее саркастичная характеристика старого, 
полумертвого князя, также разрушается до пустоты, символическим воплощением которой  становится 
в повести многочисленные восхищенные упоминания о «формах» практически всех попадающих в поле 
его зрения существ женского пола, от четырнадцатилетней «Сонечки» и девочки-сироты в доме Натальи 
Дмитриевны, до нее самой, «колоссальных размеров дам<ы>, которой формы так понравились князю и 
которая чрезвычайно походила на гренадера» (Достоевский, 1972-1990). Эта карикатурная 
сластолюбивость впоследствии будет значительно более глубоко раскрыта во многих образах 
сладострастников Достоевского, вплоть до Федора Павловича Карамазова; включенная в повести 
«Дядюшкин сон» в систему полемических «припоминаний» XVIII века, она позволяет дополнить 
нравственно-психологические характеристики феномена сладострастья важным историко-культурным и 
историко-литературным контекстом. Князь становится для писателя своеобразным связующим звеном 
между современными проявлениями нравственного разложения в обществе и либертинским 
«искусством жить» XVIII века, которое XIX столетие, куда более пуританское, склонное к 
морализаторству, и осуждает, и в то же время припоминает с тоской об утраченном. 

Князь в повести – воплощение «искусства жить» XVIII столетия, и в первую очередь культуры 
рококо, утратившее энергию этой жизни, и потому превратившееся в собственную противоположность, 
жизнь, превратившаяся в «неоконченную» смерть, наступление которой и знаменует в повести итог всех 
тех попыток гальванизации трупа, которые делались прежде. Однако укорененное в прошлом «искусство 
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жить» может обретать новую активность – имитационную, но от того не менее разрушительную по своим 
последствиям, реализацию чего представляет в повести образ Марии Александровны Москалевой.  

Мотивы, генетически связанные с поведенческими моделями «искусства жить» и «галантности», 
сконцентрированы и вокруг изображения Марии Александровны Москалевой, бесспорно, становящейся 
центральной фигурой в действенной линии повести.  

Ее особое положение в городе, очевидное верховенство над всеми, вызывающее иронически 
окрашенное восхищение рассказчика («это ум, это тактика!») (Достоевский, 1972-1990), ассоциации с 
Наполеоном (Подсокорский, 2005), и главным образом неизменное стремление руководить мужем, 
который безвольно подчиняется ей, получает двойную генетическую мотивировку в связи с культурно-
ассоциативным ореолом XVIII века. С одной стороны, это намек на период «женского правления» в 
стране, оценка которого ко второй половине XIX века утратила былую панегиричность и все чаще 
становилась саркастической (ср. «Историю одного города» М.Е. Салтыкова (Н. Щедрина) (1869-1870)). 
Сама властность героини представляется в повести в связи с ассоциациями XVIII века: если она не будет 
сдерживать себя, «то в Мордасове будет лиссабонское землетрясение», оценивающееся Достоевским 
как крайняя мера катастрофы, способной постигнуть город (ср. обыгрывание сведений о лиссабонском 
землетрясении в статье писателя «Г-н -бов и вопрос об искусстве») (Достоевский, 1972-1990. 

С другой стороны, в данном случае в повести Достоевского отчетливо проявлялся фонвизинский 
контекст, поскольку изображение отношений Марии Александровны и Афанасия Матвеевича пронизано 
реминисценциями из «Недоросля» (Салова, 2018). При этом Мария Александровна причудливо сочетает 
предельную властность и грубость по отношению к мужу с чертами либертинской поведенческой модели 
«искусства жить», отказывая мужу не только в супружеских правах, но даже в их словесном обозначении 
– возможности называть ее «матушкой» и «законной женой»: «Да какие теперь законные жены? 
Употребит ли теперь хоть кто-нибудь в высшем обществе это глупое, это семинарское, это 
отвратительно-низкое слово: “законная”? – и как смеешь ты напоминать мне, что я твоя жена, когда я 
стараюсь забыть об этом всеми силами, всеми средствами моей душа?» (ср. ее двусмысленное 
обещание князю: «Я брошу мужа и пойду за вами») (Достоевский, 1972-1990). 

Осознанно реализуемая Марией Александровной поведенческая модель более 
европеизирована и генетически связана с идеальной социальной ролью женщины, какой она 
представлялась в аристократической культуре XVIII века, – хозяйки светского литературного салона. Она 
с огромным трудом пытается строить вокруг себя это культурное пространство, которое, постепенно 
уходя в прошлое вместе с историко-культурными условиями XVIII – начала XIX века, способствовавшими 
его расцвету, тем не менее становилось все более престижным, и в таком качестве делалось предметом 
имитационных усилий множества людей, изначально в салоны не вхожих. Следы этого культурного 
процесса можно видеть во множестве литературных примеров, в частности, в стихах П.А. Вяземского, 
видевшего себя в «новом» веке хранителем прежней традиции: «Синонимы: гостиная, салон, // 
Недоумением напрасно ты смущен. // Гостиную найдешь в порядочном трактире, // Гостиную найдешь и 
на твоей квартире, // Салоны ж созданы для избранных людей…» (Вяземский, 1958).  

Обстановка так называемого салона Марии Александровны (детали которой иронически 
отмечены рассказчиком: «амур весьма дурного вкуса» и кресла, «расставленные по возможности в 
живописном беспорядке») (Достоевский, 1972-1990), таким образом, насыщается знаками, выдающими 
неимоверные усилия героини соответствовать некоему принципу приличия, носящему очевидно 
литературный характер – она ведет светские беседы с князем, ориентируясь на сложившиеся 
культурные стереотипы об искусстве речевого общения, оформившегося в рамках галантной культурной 
модели «искусства жить»: культ светской «болтовни», отказ от серьезных высоких тем, считавшихся 
«педантизмом», многословие, чувствительность, использование французских выражений (если беседа 
не ведется на французском языке), – и Мария Александровна, следуя этим представлениям, «готова 
говорить без умолку», «щебечет», соблюдая как один из главных принципов установку на многословие и 
«мелочи», в которых словно растворяется собеседник: «бездна подробностей и разных непредвиденных 
случаев», «мелочи, мелочи составляют настоящий сок! Я ужасно люблю мелочи, даже в самых важных 
случаях прежде обращаю внимание на мелочи…» (Достоевский, 1972-1990).  
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Изображая салонные беседы Марии Александровны, Достоевский довольно точно 
придерживается той тематики, которая была частью «искусства жить» как особой формы поведения в 
обществе. Таковы постоянно звучащие в речи героини мотивы путешествия – оно становится наиболее 
заманчивым идеалом и в «возможных сюжетах» (Бочаров, 1999), предлагаемых Марией 
Александровной и Зине, и Мозглякову, и князю, наиболее яркие и патетические события происходят 
именно в путешествии, «в Италии, в Испании, где Гвадалквивир, а не здешняя скверная речонка с 
неприличным названием!...» (Достоевский, 1972-1990). Многократно повторяемые призывы к князю не 
запираться в своем имении и «опять жить в обществе, меж людей!», получают в повести явно двоякую 
трактовку: и в связи с планами героини, и в то же время как реализация одной из характерных идеальных 
стратегий поведения XVIII столетия, «общежительности» (в России на рубеже веков ее подробно 
обосновывают, применительно к представлению идеального существования писателя, Н.М. Карамзин в 
статье «Отчего в России мало авторских талантов» и В.А. Жуковский в статье «Писатель и общество»). 
При этом в речи героини возникают литературные знаки, связанные как с традициями XVIII века в целом, 
так и непосредственно рококо: упоминания «пастушков Флориана», маркиза Лозёна, историко-
культурные ассоциации с удивительными любовными историями которого становятся в повести фоном 
для фигуры князя: «Я помню, я читала, что Лозён, этот очаровательный маркиз двора Людовика… я 
забыла которого, – уже в преклонных летах, уже старик, – победил сердце одной из первейших 
придворных красавиц…» (Достоевский, 1972-1990), «галантные» мотивы, подчеркнутые в пересказах 
романсов, которые приказывает она исполнять Зине. В духе рационалистической традиции XVIII века 
предметом постоянных саркастических характеристик для Марии Александровны становится Шекспир, 
который в данном случае явно упоминается не столько как историко-литературная реальность, сколько 
символ всего того, что неприемлемо для Марии Александровны (как позднее, в романе «Униженные и 
оскорбленные», эту роль будет выполнять Шиллер): неумения жить, неловкости, обреченности на 
житейскую неудачу: «Ваш Шекспир давным-давно уже отжил свой век и если б воскрес, то, со всем своим 
умом, не разобрал бы в нашей жизни ни строчки!» (Достоевский, 1972-1990). 

Вымученность, чрезмерность усилий, необходимых для того, чтобы воссоздать идеал «искусства 
жить» (истинная природа которого предполагала как раз обратное – естественность, легкость и 
раскованность) ярче всего раскрываются в постоянном стремлении Марии Александровны к поведению 
comme il faut. Это понятие встречается в повести много раз, притом в самом разнообразном виде – и по-
французски, и в русских переводах, и даже в русской транскрипции: «Мария Александровна всегда 
отличалась между нами своим безукоризненным comme il faut, с которого все берут образец»; «насчет 
comme il faut она не имеет соперниц в Мордасове»; «Так ли говорит человек хорошего тона?..»; «Князю 
представить эту поспешность <…> за необходимое comme il faut…»; «едва успевала <…> издавать 
восклицания, требуемые в таких случаях приличием и комильфотностью» (Достоевский, 1972-1990).  

В современных историко-культурных очерках семиотики поведенческого идеала первой 
половины XIX века жизненная философия comme il faut рассматривается как часть своеобразного 
дендистского кодекса поведения, и в этом аспекте указанная жизненная философия предстает как 
следствие «искусства жить», с поправкой на мироощущение романтической эпохи (Вайнштейн, 2005). 
Для героини Достоевского это понятие составляет один из базовых жизненных принципов, что 
справедливо оценивалось исследователями как один из мотивов, связывающих повесть Достоевского с 
«Юностью» Л.Н. Толстого, в которой Николенька Иртеньев также делает comme il faut своей главной 
жизненной стратегией, и также затрачивает невероятные усилия там, где необходимы легкость и 
непринужденность: «Странно то, что ко мне, который имел положительную неспособность к comme il faut, 
до такой степени привилось это понятие. А может быть, именно оно так сильно вросло в меня оттого, что 
мне стоило огромного труда, чтобы приобрести это comme il faut. Страшно вспомнить, сколько 
бесценного, лучшего в жизни шестнадцатилетнего времени я потратил на приобретение этого качества» 
(Кибальник, 2012; Толстой, 1978). 

Однако то, что у Толстого свидетельствовало о естественности и не осознанном героем 
масштабе его личности, которая даже в юности уже не помещалась в рамку comme il faut, у Достоевского 
получает иную, более драматически-острую трактовку. Сomme il faut и самой Марии Александровны, и 
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ее «салона», как и всех дам в Мордасове – с трудом удерживающаяся форма, под которой клокочут 
необузданные страсти и хищнические инстинкты. В сущности, таким образом comme il faut, бывшее для 
XIX столетия своеобразным аналогом ушедшего в прошлое с началом Французской революции 
«искусства жить», становилось составной частью катастрофической историософии Достоевского, с ее 
ощущением, насколько тонка культурная оболочка, сдерживающая темные разрушительные начала в 
человеке. Мечты Марии Александровны о comme il faut мгновенно разрушаются, как только она 
сталкивается с обстоятельствами, противоречащими ее планам, – и из-под них вырывается бешеная, 
разрушительная энергия, гораздо больше соответствующая темпераменту героини – что раскрывается 
и в контрастах ее речевого портрета в «салонных беседах» с князем, и в момент, когда она 
проваливается в «воронку» разразившегося скандала (Фаустов, 2008), и в разительном несоответствии 
изображения «хозяйки салона», и, с другой стороны, «воительницы», что «летела по мордасовским 
улицам, грозная и вдохновенная, решившись даже на настоящий бой», которой «хотелось только 
поскорее начать, поскорее в бой».  

 
Заключение 

В целом, «Дядюшкин сон» Ф.М. Достоевского оказывается своеобразным «испытанием» целого 
ряда литературных традиций XVIII столетия, равно как и стоящих за ними поведенческих моделей. В 
значительной мере с этой повести начинается довольно сложный и многомерный творческий «диалог» 
писателя с разнообразными знаками указанной традиции, с ее узнаваемыми деталями, насыщенными 
культурно-историческими, литературными, поведенческими и иными ассоциациями, – диалог, который 
будет продолжаться как в полемическом, так и в историсофском ключе и в дальнейшем.  

Повесть 1858 года в данном контексте необычна не только плотностью культурно-
ассоциативного «фона», связанного с представлениями Достоевского об «искусстве жить» рокайльного 
века, но и своеобразной системностью и полемической репрезентации. И собственно литература, и 
представления о человеке и мире, и театрализация повседневности, и игровой характер 
мировосприятия, и бывшие в моде «речевые маски» предстают в повести, подвергаясь наиболее 
сложным испытаниям – близости смерти, натиска разрушительной энергии «скандала», тотальной 
иронии.  

Таким образом, литературные формы, ассоциативно связанные с представлениями о гармонии 
и изяществе «искусства жить», развенчиваются, выводя в финале повествование к возможности 
глобального перехода к некоему иному, живому ощущению бытия – поиск нового слова о котором и был 
главной задачей творчества Достоевского той поры. 
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Abstract 
The article examines the systematic reflection in F.M. Dostoevsky's story «Uncle's dream» of the 

traditions of literature and culture of the 18th century associated with the moral, philosophical and artistic 
phenomenon of the «art of living» that determined the aesthetics and behavioral practices of the Rococo era. 
Highlighting this polemical plan in the story, it becomes possible to combine various levels of its poetics: 
intertextual saturation, total irony, plot «logic of the absurd» built on the destruction of life plans and behavioral 
strategies of the heroes. Rococo as a style that was determined, on the one hand, by the ideas of lightness, 
grace and play, and on the other – by the feeling of the fleetingness of being, its ephemerality in comparison 
with the impending chaos, becomes in Dostoevsky's story both an object of creative experiment and ironic 
debunking. In addition to the narrator's assessment, two different versions of the implementation of the 
behavioral strategy of the «art of living» are offered in the images of the prince and Maria Alexandrovna 
Moskaleva. As a result, both the «test of death» and the «test of life» embedded in this compositional logic do 
not pass the fatal life paradigm. In Dostoevsky, the lightness and playful nature of rococo turn into absurdity; 
identifying the mechanisms of this process allows us to understand the specifics of the search for a new artistic 
manner, which was most significant for the writer in the late 1850s – early 1860s. This article will help a research 
teacher in studying and teaching Dostoevsky's work, and Russian literature in general.  
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F.M. Dostoevsky, «Uncle's dream», rococo, «the art of living», literary tradition, intertext, artistic 
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Аннотация 
Данная работа адресована учителю-исследователю – на основе комплекса лингвистических 

средств, технологий в статье рассматриваются лексемы «глаза», «очи» с точки зрения семантики и 
стилистического функционирования в поэзии М.Ю. Лермонтова. Языковой анализ выявляет наиболее 
употребительные контекстуальные сопровождающие, которые отражают индивидуально-авторскую 
картину мира. В результате этого выявляются художественные приемы, способствующие тому, что 
невербальный элемент становится художественной деталью. На материале стихотворений методом 
сплошной выборки было установлено, что данные лексемы являются текстообразующими в 
художественном пространстве при описании эмоционального состояния автора. Выявлен полный корпус 
контекстов с языковыми единицами «глаза», «очи», установлены синтагматические и парадигматические 
связи. Полиаспектный подход позволяет проанализировать семантические и структурные 
преобразования отдельных лексем в рамках антропоцентрической парадигмы. В свою очередь, 
языковой анализ семантических и стилистических трансформаций свидетельствует о новаторстве М.Ю. 
Лермонтова в области наполнения объема слов и конкретно лексико-семантических вариантов, при этом 
слово рассматривается не только как элемент, представляющий фрагмент картины мира, но и как 
средство транслирования субъективного взгляда на него. 

  
Ключевые слова 
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Введение 

Интеграционные процессы в науке, образовании и просвещении расширяют возможности 
совершенствования подготовки учителей-исследователей. Проблема интеграции особенно актуальна, 
когда речь идет о русском языке и литературе, так как главной целью обучения филологическим 
дисциплинам является создание целостного представления о языковых процессах и тенденциях. 
Интеграция русского языка и литературы проявляется при лингвистическом анализе художественного 
текста, целью которого становится выявление языковых особенностей, с помощью которых выражается 
содержание (идейное и эмоциональное) литературных произведений, при этом в художественном тексте 
все языковые единицы оправданы контекстом и исторической эпохой. 

В 2024 году исполняется 210 лет со дня рождения Михаила Юрьевича Лермонтова, поистине 
великого мастера художественного слова, который выступил новатором в использовании языковых 
средств русского национального языка. Лермонтов по-своему переосмысливает предназначение 
русского литературного языка и в целом роль писателя в общем языковом процессе. 

Актуальность данной темы обусловлена, с одной стороны, значением для национальной 
литературы и русской культуры поэтического творчества М.Ю. Лермонтова, с другой стороны, 
вниманием к конкретной языковой единице, к отдельному слову в его отношении к семантике, 
лингвокультурологии, языку художественной литературы, теории идиостиля. 

Лексемы глаза, взор, взгляд рассматривались нами в целом ряде работ, которые были 
посвящены исследованию идиостиля великих русских писателей – А.С. Пушкина, М.Ю. Лермонтова, И.С. 
Тургенева, Л.Н. Толстого, М.А. Шолохова и др. (Шаталова, 2024). Новизна данной статьи определяется 
тем, что впервые предпринимается попытка изучения механизмов употребления именно в лирическом 
тексте книжного поэтического слова очи и стилистически нейтрального глаза, их описание и 
систематизация.  

Поэтический язык М.Ю. Лермонтова интересовал и интересует ученых-филологов (Гинзбург, 
1940; Максимов, 1964; Виноградов, 1990; Ермоленко, 1996; Кондрашова, 1998; Кузнецова, 2003; 
Киселева, 2011; Юхнова, 2011; Леденева, 2014; Киселева, Поташова, 2021, Поташова, 2023 и др.). В 
работах рассматриваются образы, символы, мотивы, концепты как единицы идиолекта писателя, они 
анализируются с учетом содержания, проблематики и авторского видения мира. Целый ряд научных 
исследований посвящен изучению семантического поля зрение/видение и входящих в него ядерных и 
периферийных единиц (Рябинина, 2005; Першукова, 2013; Ясинская, 2015).  

В данной статье мы охарактеризуем конкретные лексемы глаза и очи, сопоставив словарное и 
художественное слово, покажем их значимую роль в выражении художественно-эстетического 
содержания, так как именно изучение отдельных языковых единиц в тексте позволяет проследить, как в 
поэтическом языке обогащается их семантика, смысловая наполненность и многоплановость. 

 
Материалы и методы исследования 

Объектом исследования являются поэтические тексты М.Ю. Лермонтова, при этом в центре 
внимания оказывается отраженный определенными лексемами невербальный фрагмент авторской 
картины мира. 

Характер данной статьи предполагает использование комплексной методики языкового анализа, 
включающей диахронный и синхронный подходы к изучению слова, описательно-аналитический метод 
и метод лингвистического наблюдения с реализацией методики художественно-стилистического 
исследования, метод статистического подсчета, метод комплексного структурно-семантического 
анализа, а также интерпретация, классификация, обобщение и систематизация фактов. В целях 
выявления реализации смысла в определенных контекстах используется метод контекстного анализа. 
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Метод семантико-стилистического анализа ориентирован на выявление отдельных деталей 
употребления конкретных лексем в условиях определенного семантического окружения, а также 
зависимости отбора языковых единиц от прогнозируемого писателем эффекта художественного 
воздействия. На первый план выходит эмоциональная, эмоционально-оценочная, экспрессивная, 
эстетическая функции. А применение данного метода основано на координации общего (языкового) и 
конкретного (индивидуального). При этом необходимым становится сочетание предметных и 
коннотативных элементов смысла, а также развитие индивидуально-авторской многозначности слова в 
рамках определенного контекста в зависимости от семантического окружения. 

 
Результаты и обсуждение 

М.В. Ясинская, исследуя представления о глазах и зрении в языке и традиционной культуре 
славян, отмечает особую роль «такому “участнику”» ситуации зрительного контакта, как глаза, которые 
являются инструментом зрения. В языковой и традиционной картине мира глаза, будучи частью тела и 
органом человека, обнаруживают параллели с внешним миром (макрокосмом): с водой, небесными 
светилами, фрагментами жилища (окнами). Глаз может представляться как водоем (озеро, колодец); 
светоносный объект (небесные светила); как отверстие, через которое поступает свет (окно) – этим 
объясняется его способность обеспечивать зрение. С другой стороны, глаза тесно связаны с внутренним 
миром субъекта, с его душой (сердцем)» (Ясинская, 2015). 

В современном русском языке лексема «глаз» является стилистически нейтральной и выступает 
в значениях: 1) Орган зрения, взгляд, взор; 2) Способность видеть; зрение. Только ед. ч., какой и кого. 
Особая способность видения; способность видения, присущая человеку благодаря тому или иному 
занятию, профессии и т. п. Перен.; только ед. ч. разг. 3) Надзор, присмотр. Только ед. ч., разг. устар. То 
же, что дурной глаз. Лексема «око» относится к устаревшей, традиционно-поэтической, выступающей в 
основных и переносных значениях: 1) Устар. и трад.-поэт. 2) Перен. О чем-либо, похожем на глаза, 
напоминающем по форме глаз; 3) Только ед. ч. О взгляде, выражающем отношение кого-либо к кому-
либо, чему-либо; 4) Перен. О внутреннем мире человека (об уме, интуиции и т. п.) (БАС, 2016)]. 

В историко-этимологическом словаре П.Я. Черных отмечается, что лексема глаз в значении 
«орган зрения, состоящий из глазного яблока и век» функционирует только в русском языке, а в других 
славянских языках «это понятие выражается словом око, мн. очи (Общеславянское oko, род. očese, мн. 
očesa, дв. oči. Одно из немногих существительных, сохранивших в общеславянском языке старую основу 
на – es. Индоевропейский корень ok- – «смотреть», «видеть» (ИЭССРЯ, 1993). Но ср. польское (с XV в.) 
głaz – «валун», «булыжник», «песчаник», «обломок скалы», ст.-чеш. hlazec – «драгоценный камень». Ср. 
у Даля – глазОк – «одиночный камешек, жемчужинка» (о перстне), «слоистый агат»; глазОвье, глажИ, 
глажИна – «морошка», пск. «каменица» («костяника»). Древнерусское глазъкъ – «шарик»» (Черных, 
1993). Черных предполагает, что у слова глаз старейшим было значение «каменный (или, возможно, 
янтарный) шар(ик), бусина», «ягодная косточка». «Вытеснение старого око, очи новым глаз, глаза, 
сначала, очевидно, в экспрессивной речи (ср. шары выкатил вм. глаза выпучил; ср. буркалы), относится 
к сравнительно позднему времени (XVI-XVII вв.). Однако происхождение этого, возможно, 
общеславянского слова (glazъ) не вполне ясно. Попытки объяснить его на славянской основе приходится 
считать неудачными. Не исключена (если принять во внимание старшее значение слова) возможность 
его заимствования из древнегерманской языковой группы. Ср. др.-в.-нем. glas – «янтарь» (совр. нем. glas 
– «стекло»). Сюда относятся также: др.-сканд. glæsa – «украшать чем-либо блестящим» (ср. совр. исл. 
glæsa – «делать светящимся»); др.-англ. glæs (совр. англ. glаss- «стекло», «стеклянная посуда»)» 
(Черных, 1993). 

И стилистически нейтральная лексема глаз/глаза, и характеризующаяся стилистической 
прикрепленностью (книжная) лексема око/очи являются употребительными в русской литературе, а 
также входят в состав различных фразеологических единств. Это подтверждает лингвистический анализ 
поэтического языка М.Ю. Лермонтова. 

Несмотря на то, что в XIX веке лексема глаз/глаза вытесняет лексему око/очи, в поэтическом 
языке М.Ю. Лермонтова книжная, древняя словоформа остается частотной, употребительной. В этот 
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период развития русского языка фиксируются следующие значения у интересующих нас лексем: 1) 
Глаз/глаза – преим. во множественном числе для обозначения парности. Орган зрения. Способность 
видеть, самое зрение; 2) Только в ед. ч., разг., устар. Надзор, присмотр; 3) Око – старин., редк., книжн., 
поэт., устар, нар.-поэт. Глаз (Ушаков, 2008). 

Слово око/очи Лермонтов употребляет в основном значении, при этом в большинстве случаев в 
контексте семантическим сопровождающим выступает лексема слеза: «Дрожит слеза в очах, // Разлуки 
поцелуй горит // На розовых устах (Гость)»; «И ты вздохнешь, может статься, // С слезою на ясных очах» 
(Арфа). Автор передает самую низкую и самую высокую степень проявления эмоционального состояния 
и соотносит по нормативной шкале градаций. Так, слеза может насильно скатиться: «Отчаянья 
свинцовая слеза, // Из сердца вырвавшись насильно, может // Скатиться, – но очей не освежит!» 
(Видение); очи могут наполниться слезами: «И очи полны, полны слез // На похитителя смотрели» 
(Преступник); и высшая степень проявления – слезы льются друг за другом: «И кровь кипит – и слезы из 
очей, / Как звуки, друг за другом льются» (Сосед). Лермонтов для передачи эмоционального состояния 
героя использует компоненты градуальности в одном произведении: «И, наконец, две капли слез // В 
очах склоненных заблистали» и «Он очи, полные слезами, // Порой кидает на того, Кто все на свете для 
него…» (Измаил-Бей). С одной стороны, две капли заблистали, а с другой – очи, полные слезами. Мы 
видим, что категория градуальности связана с категориями эмотивности и экспрессивности. 

Поэтическую выразительность и лиричность лексеме «очи» придают эпитеты. В поэтическом 
языке Лермонтова очи милые, голубые, ясные, большие, радостные, застывшие, смущенные, 
печальные, злые, обманутые, пламенные, наблюдательные, пронзительные, нескромные, неземные, 
зловещие, блестящие, пугливые, черные, голубые: «Глядися чаще в зеркала, // Любуйся милыми 
очами…» (Элегия); «Высокое и бледное чело // Являло наблюдательным очам, // Что сердце много мук 
перенесло…» (Чума). Расширяя семантику конкретного слова, автор лексему «очи» делает 
текстообразующей, и она приобретает образное значение «душевное волнение, эмоциональное 
возбуждение». Смысловой объем формируют иносказательность, абстрактность, метафора, 
олицетворение и т.п.: «Я видел женский лик, он хладен был как лед, // И очи – этот взор в груди моей 
живет; // Как совесть душу он хранит от преступлений; // Он след единственный младенческих видений» 
(Первая любовь). 

Из всех изобразительно-выразительных средств главенствующее положение в лермонтовском 
контексте занимает метафора: «И слух в угрюмой полуночи // Бродил, что будто как металл // Язвили 
голубые очи» (Жена Севера); «Опять его сердце трепещет // И очи пылают огнем» (Воздушный корабль); 
«Без сна, горят и плачут очи, // На сердце – жадная тоска…» (Журналист, читатель и писатель).  

Лермонтов при помощи существительных и глагольных форм с общей семой «блеск» (горят, 
блестят, сверкают, пылают, блеск, огонь и др.) передает внутреннее состояние героя. Лингвистический 
анализ показывает, что эти языковые единицы входят в ядерную зону семантического поля око/очи: «Я 
издали смотрел, почти желая, // Чтоб для других очей твой блеск исчез» (Эпитафия); «И стало сладко и 
светло // Его душе; во мраке ночи, / Казалось, пламенные очи // Блеснули ласково пред ним» (Беглец); 
«И молвил он, сверкнув очами: // «Ребята! не Москва ль за нами?» (Бородино). При этом в разных текстах 
блеск очей конкретизируется под влиянием контекстуального окружения: блеск-нежность, блеск-гнев, 
блеск-печаль, блеск-радость и т. д. И как противопоставление эмоционально наполненному блеску очей 
– взор без огня: «Она была прекрасна, как мечта // Ребенка под светилом южных стран; // Кто объяснит, 
что значит красота: // Грудь полная, иль стройный гибкий стан, // Или большие очи? – Но порой // Все это 
не зовем мы красотой: // Уста без слов – любить никто не мог; // Взор без огня – без запаха цветок!» 
(Прощанье). 

Лермонтов, работая в рамках эмоционального и эмоционально-ораторского стиля, активно 
использует такой художественный прием, как сравнение. Так, в поэтических текстах встречаются 
натурморфы, которые базируются на сходстве с природными явлениями, с объектами неживой природы 
«И очами, // Горящими подобно двум звездам, // Он долго на него взирал…» (Сашка); «Огонь горел в 
очах; без цели, томно, // Покрыты светлой влагой, иногда // Они блуждали, как порой звезда // По небесам 
блуждает…» (Сашка); зооморфы, которые базируются на сходстве с представителями животного мира: 
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«Блеснул, как рысь, очами, денег взял // Из белой ручки черною рукою…» (Сашка). Сравнение идет и 
через цвет: «Как красный угль, его сверкает око!» (Аул Бастунджи); «И очи голубые, как лазурь, // Она 
сидит, на запад устремив…» (Литвинка). 

В качестве контекстуального окружения лексемы «очи» Лермонтов использует старославянские 
по происхождению слова, хотя отметим, что эти единицы не играют в его слоге важной роли. Например, 
чело, уста: «И тихо черными очами // Поводит, – и, без слов, уста // Хотят сказать улыбкой милой…» 
(Хаджи Абрек); «В очах любовь, в устах обман // И веришь снова им невольно, // И как-то весело и 
больно…» (Журналист, читатель и писатель); «Бывало, беспокойно бродят очи // И жжет подушка 
влажное чело» (Сашка); «Пена струями сбегает с чела, // Очи одела смертельная мгла» (Морская 
царевна). 

Лермонтов использует в поэзии и устойчивые выражения: «Много звезд у летней ночи; / Отчего 
же только две у вас, // Очи юга! черны очи!» (Черны очи). 

Лингвистический анализ показал, что в поэтическом языке М.Ю. Лермонтова лексему око/очи 
сопровождают стилистически окрашенные языковые единицы (пылают огнем, язвят, сверкают, любовью 
горят, блистают и др.), они могут иметь мелиоративную оценку – «С очами полными душой и жизнью; // 
И рядом с ней сидел в молчанье мне» (Видение); и пейоративную – «Как змеи, кудри на плечах, // 
Отчаянье и месть в очах» (Последний сын вольности). 

Наряду с лексемой «око/очи» Лермонтов активно использует стилистически нейтральную 
глаз/глаза. Цветовая палитра в этом случае представлена гораздо ярче, встречаются и простые, и 
сложные цветообозначения, передающие тонкие оттенки. Если очи черные и голубые, то глаза черные, 
яркие черные, лазурные, лазурно-глубокие, синие, темно-синие: «Встречу ль глаза твои // Лазурно-
глубокие» (Кинжал); «И оделись влагой страсти // Темно-синие глаза» (Дары Терека); «Люблю мечты 
моей созданье // С глазами полными лазурного огня» (Дары Терека). Эмоциональное состояние героя 
Лермонтов передает путем особого кровавого оттенка глаз и очей: «Как красный угль, его сверкает око!» 
(Аул Бастунджи); «…и блистали // Как лезвее кровавой стали // Глаза его, и в этот миг // Душа и ад – все 
было в них» (Измаил-Бей). 

Для Лермонтова важен эмоциональный эффект поэтической речи, поэтому он использует 
эпитеты оценочного характера, которые в своей семантике соединяют предметно-образный и 
абстрактно-признаковый элементы: глаза быстрые, божественные, волшебные, нежные, пленительные, 
светлые, задумчивые, чудные, милые, живые, прекрасные, прелестные, открытые, печальные, опухшие, 
бездушные, увядшие, окровавленные. «В ряду тропеического инструментария, который позволяет 
автору в мельчайших нюансах раскрыть личность героя, эпитет … может рассматриваться в качестве 
психофизически значимого элемента, уточняющего вербальную сторону референции» (Фадеева, 2017). 

«Парадигматическое развитие идет по направлению художественной индивидуализации 
(переосмысления) места и роли слова в системе авторского словаря и поэтической лексики в целом по 
сравнению с общеязыковой его значимостью, то есть включения слова в новые лексико-семантические 
группировки в результате преобразования его собственной значимости на базе новых синтагматических 
связей» (Кондрашова, 1998). Так, у Лермонтова лексемы «глаза» и «очи» могут выступать как 
контекстуальные антонимы: «В твоих чертах ищу черты другие, // В устах живых уста давно немые, // В 
глазах огонь угаснувших очей» (Листок). В данном случае антитеза уста живые – уста немые и в глазах 
огонь – угаснувшие очи. 

Для поэтического языка Лермонтова характерна иносказательность, сопровождаемая 
сравнением. Глаза он сравнивает с природными явлениями, с предметами неживой природы (солнце, 
небо, звезды): «Прозрачны и сини, // Как небо тех стран, ее глазки…» (М.А. Щербатовой); «Все страстно 
в ней: и грудь и стан, // Глаза – два солнца южных стран» (Ангел смерти); «Ее глаза как звезды блещут, 
// И груди полные трепещут» (Хаджи Абрек). Встречаются и гемоморфы, базирующиеся на сходстве с 
драгоценными камнями или ювелирными украшениями: «Не покупал пурпурных уст и глаз, // Живых, как 
жизнь, и светлых, как алмаз!» (Хаджи Абрек); «А глаза... // Ну что такое бирюза? Что небо? // Впрочем, я 
отчасти // Поклонник голубых очей // И не гожусь в число судей» (Тамбовская казначейша). 
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Как и у лексемы «очи», у лексемы «глаза» наблюдается градуальный фрагмент, который 
выражается разной степенью проявления блеска и связан с эмоциональным, психическим состоянием 
героя. Единицами описания могут служить и глагольные формы, и слова признакового характера, и 
имена существительные: глаза благосклонно светят – сиянье милых глаз – блеск чудных глаз – огонь 
прелестных глаз – глаза огнем неистовым пылали: «Мой слабый ум томит неугомонно, // Ее глаза мне 
светят благосклонно» (Сашка); «Смотреть на, взор живой, но безответный, // И утопать в сиянье милых 
глаз, // Тая в груди, как месть, огонь заветный!» (Аул Бастунджи); «Еще желал бы здесь пробыть, // Чтоб 
блеском этих чудных глаз // Души тревоги усмирить» (К Сушковой); «Встречать огонь прелестных глаз // 
И думать: это не для нас!» (Монго); «Глаза огнем неистовым пылали, // И грудь, волнуясь, поцелуй звала» 
(Девятый час; уж темно; близ заставы…). И в противоположность – глаза всю яркость потеряли – «Глаза 
всю яркость потеряли // И ослабел приметно он...» (Ангел смерти). Для Лермонтова огонь в глазах – это 
жизнь, исчезновение огня – смерть: «Чтоб усладить предсмертное страданье, // Чтоб потушить огонь 
сомкнутых глаз…» (Письмо). 

Лермонтов мастерски рисует языковую картину, где главной фигурой, центром художественного 
текста становится лексема «глаза»: «Черкес ловил сначала жадно // Движенье глаз ее живых; // И, 
наконец, остановились // Глаза, которые резвились, // Ответа ждут, к нему склонились, // А он забыл, 
забыл о них!» (Измаил-Бей). Автор окружает лексему глаза глаголами движения (остановились, 
резвились, ждут, склонились), сопровождает эпитетом живых, дважды в одном контексте употребляет 
саму форму, тем самым усиливая эмоциональный эффект. 

 
Заключение 

В поэтическом языке Лермонтова частотными являются лексемы «очи» и «глаза». Автор 
использует их как для передачи взгляда, так и для передачи эмоционального, психического состояния 
героя. Особую выразительность контексту придают сопровождающие данные единицы эпитеты 
общеязыкового (большие, милые, печальные) и индивидуально-авторского (пронзительные, увядшие, 
окровавленные) характера. 

Книжную лексему «очи» окружают стилистически окрашенные глагольные формы (сверкать 
очами, грозить, язвить, блистать), оценочные эпитеты и метафоры (очи зловещие, пронзительные, 
надменный пламень их очей, холодная дерзость очей), в то время как лексема «глаза» в большинстве 
контекстов употребляется с нейтральными, стилистически не окрашенными глагольными формами 
(открыть, закрыть, поднять, сомкнуть, устремить). В свою очередь, у лексемы «глаза» ярче представлена 
цветовая гамма, которая включает и простые (синий, черный, лазурный), и сложные цветообозначения 
(темно-синий, лазурно-глубокие).  

Статистический анализ показал, что основным признаком, основной характеристикой очей и глаз 
является блеск, через который автор передает разные состояния и настроения героев (сверкать, гореть, 
пылать, блистать, блестеть, огонь, блеск). И в этом случае для лермонтовского поэтического контекста 
характерно наличие градуального фрагмента. 

Контекстуальными партнерами слов «очи» и «глаза» являются книжные языковые единицы: 
«чело», «уста», «ланиты», но самой частотной по употреблению становится лексема «слеза», 
выступающая элементом нормативной шкалы градации.  

Таким образом, лексемы «очи» и «глаза» в языке поэзии М.Ю. Лермонтова становятся 
текстообразующими.  
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Abstract 
This work is addressed to a teacher-researcher based on a set of linguistic tools and technologies. The 

article examines the lexemes «eyes» and «eyes» from the point of view of semantics and stylistic functioning in 
M.Y. Lermontov`s poetry. Language analysis identifies the most commonly used contextual accompaniments 
that reflect the author`s individual worldview. As a result, artistic techniques are revealed that contribute to the 
non-verbal element becoming an artistic detail. Using the material of the poems by continuous sampling, it was 
found that these lexemes are text-forming in the artistic space when describing the emotional state of the author. 
A complete corpus of contexts with the linguistic units «eyes» and «eyes» has been identified, and syntagmatic 
and paradigmatic connections have been established. The multidimensional approach makes it possible to 
analyze the semantic and structural transformations of individual lexemes within the framework of the 
anthropocentric paradigm. In turn, the linguistic analysis of semantic and stylistic transformations testifies to the 
innovation of M.Yu. Lermontov`s work in the field of filling the volume of words and specifically lexico-semantic 
variants, while the word is considered not only as an element representing a fragment of the worldview, but also 
as a means of conveying a subjective view of it. 
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to help a teacher-researcher, linguistic analysis, Lermontov; eyes; eyes; poetic language, visual and 
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Аннотация 
Профессиональная стратификация является эффективным механизмом организации порядка в 

обществе. Моральные механизмы представляют собой действия, повышающие статус сотрудника среди 
сослуживцев и граждан, являющиеся выражением моральной составляющей профессиональной 
стратификации. Ими являются: доступность профессионального образования и повышения 
квалификации, поощрение активности сотрудников с помощью иерархии званий и должностей, 
присвоения квалификационных званий, организация профессиональных конкурсов, соревнований и 
рейтингов уровня профессионального мастерства, награждение ведомственными и государственными 
наградами. Моральные механизмы профессиональной стратификации полицейской службы способны 
поддерживать статус профессиональной группы, но защитой от нисходящей мобильности группы и 
личности является только рост дохода профессионалов. Моральные механизмы профессиональной 
стратификации являются неотъемлемыми участниками стратификационных процессов в 
профессиональной группе и в обществе. 

 
Ключевые слова  
мораль, престиж, полиция, служба, стратификация, ресурс, статус.   
 

Введение 
Социальный институт службы в полиции имеет трехвековую историю существования и развития, 

сформировавшую систему условий для укрепления профессионального статуса поступившего на службу 
в полицию гражданина. В государственной полицейской службе заложен значительный 
стратификационный потенциал. Это означает, что сам факт принадлежности профессии полицейского 
основан на ресурсе властных полномочий, однако запуск механизма продвижения на высокие 
профессиональные позиции зависит от позиции участников, которая может быть как высокоморальной, 
так и аморальной. 

В данной работе изучены аспекты термина «социальная стратификация», который является 
общенаучным понятием и, в целом, характеризует неравномерность распределения ресурсов в социуме: 
денег, власти, образования и престижа, присутствуя абсолютно во всех социальных институтах. 
Статусность и доступ к ресурсам определяет место профессиональной группы и конкретного индивида 
внутри группы, а обобщенный результат создает привлекательность профессии. На момент выбора 
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профессии молодежью этот уровень социальной привлекательности играет решающее значение, 
формирует приоритеты и моду на конкретные профессии.  

 
Материалы и методы исследования 

Профессиональная стратификация изучена социологической наукой как эффективный механизм 
социального порядка. Однако прямую моральную оценку профессиональной стратификации в службе 
относят еще к наследию генералиссимуса и кавалера всех российский орденов своего времени А.В. 
Суворову: «Плох тот солдат, который не мечтает быть генералом». Это высказывание великого русского 
полководца символизирует имеющийся в службе социальный ресурс, заложенный в потенциале роста 
статуса в службе, так называемой этажности ее возможностей (Энциклопедический словарь крылатых 
слов и выражений, 2003). 

В свою очередь П.А. Сорокин указал два ее вида: внутрипрофессиональная и 
межпрофессиональная стратификация присутствовали как в прошлых, так и в настоящих обществах. 
Стратификация «непосредственно связана с общественной организацией и ее контролем и существенно 
необходима для выживания группы» (Сорокин, 1992). В профессиональных сообществах, по его мнению, 
высота стратификации, ее этажность не являются раз и навсегда достигнутой позицией, скорость 
изменения этих характеристик связана с объективными обстоятельствами общественной жизни. Так, 
исследователи 90-х годов прошлого века отмечают стремительное расслоение российского общества и 
массовую нисходящую социальную мобильность с высокой долей слоя бедняков и дальнейшей 
люмпенизацией россиян. Большое значение в стратификации профессиональных групп сыграли 
факторы кризиса всего государственного, крах «великой идеи», обращение к собственническим 
отношениям и опора на имущество, имевшееся у поколения родителей (Радаев, 1996). Моральные 
процессы утраты ценностей, разочарования, бесчеловечности инициировали, и сопровождали 
образование нового порядка в обществе.  

Моральные механизмы представлены и в работах современных российских исследователей 
профессиональной стратификации В.Ф. Анурина и Н.А. Николенко (Анурин, 2016; Николенко, 2014). 
Отвечая на актуальный запрос, авторы распределили измерение динамики профессиональной 
стратификации по шкале «доход – престиж» в соответствии с приоритетами, принятыми в начале ХХI 
века. С помощью данной шкалы они ранжировали профессиональные сообщества в российском 
социуме, а также определили влияние интеллектуальных способностей и уровня профессионального 
образования на доход профессионалов в современной России. Готовность переместиться в другую 
профессиональную группу в результате неудовлетворенности имеющимся материальным положением 
или в результате сокращения, вынужденной безработицы – все эти вызовы обращены к россиянам с 
момента перехода к рыночной экономике в конце ХХ века и по сегодняшний день.   

Согласно исследованиям других авторов, государственно-образующие профессии, 
исполняющие функции контроля, такие как правоохранительные органы, армия, силовые ведомства, 
занимают верхние позиции в рейтингах современных профессий (Радаев, 1996). 

 
Результаты и обсуждение 

Отметим, что, безусловно, все представители силовых социальных институтов – армии, 
правоохранительных органов и пр. – имеют возможность продвижения к высоким руководящим 
положениям, этот результат восходящей социальной мобильности приносит социальные преференции. 
При этом первоначальный выбор профессии – такой как служба в полиции – делается личностью 
добровольно, чем отличается от выполнения воинской повинности и гражданского долга при призыве на 
воинскую службу. Тут необходимо упомянуть, что основными социальными ресурсами полицейской 
службы являются престиж, власть, контроль, которые и определяют ранг полицейской службы в 
межпрофессиональной стратификации с точки зрения статуса, имеющего явную моральную 
составляющую: уважения представителей конкретной профессии со стороны социума. 

Моральные мотивы такого профессионального выбора неоднократно подвергались изучению и 
анализу с точки зрения моральных ценностей: прагматических или гуманистических, желания помогать 
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и спасать, преумножать справедливость или решать свои проблемы. В данной работе определим их 
составляющие части. В этой связи стоит отметить, что сама мотивация нести полицейскую службу 
определяется в возрастной группе впервые поступающих на службу. Значение имеет как возраст, так и 
наличие образования, соответствующего профессиональному уровню и квалификации, необходимого 
для служебной должности. Очевидно, что делающие выбор в молодом возрасте имеют большие 
амбиции при выборе профессии, среди которых моральных оснований может быть несколько, включая 
противоречивое «все и сразу». 

Выбор профессии по основанию близости к государственной власти и возможности доступа к 
социальным благам на уровне официального дохода (заработной платы) является одним из ведущих 
мотивов современной молодежи. А вот моральное значение образования – как символа интеллекта и 
коммуникаций трудно недооценить. На этом основании разделяют профессионала от дилетанта и 
неквалифицированного работника. Роль морального начала в проектировании профессионального 
будущего средствами образования представлена в предыдущих исследованиях автора (Денисенко, 
2020).  

При этом на сегодняшний день все образовательные организации имеют свой рейтинг, который 
играет важнейшую роль в профессиональном пути и карьерном росте выпускников. То есть имеется 
система рейтинговых показателей профессорско-преподавательского состава и обучающихся во всех 
видах деятельности, измеряющаяся баллами, отражающими уровень активности каждого участника 
сферы образования. Лицам, игнорирующим рейтинговую систему достижений, руководство высказывает 
прямое порицание. В дальнейшей службе обязательным условием ее прохождения является регулярное 
повышение квалификации всеми сотрудниками по занимаемой должности.  

Среди переменного состава обучающихся в образовательных организациях МВД России также 
существует ранжирование: проходящим учебу присваивается статус «лучший курсант факультета» и 
«лучшая учебная группа факультета». Моральное стимулирование к соревнованию является 
воспитательным механизмом, мотивирующим подчиненных к движению вверх со стороны 
руководителей подразделений. 

В свою очередь, внутрипрофессиональная стратификация полиции реализуется cвоей 
иерархией званий и должностей, где субординация и единоначалие положены в основу служебной 
дисциплины и моральный потенциал служебной дисциплины колоссален. Здесь отметим, что наиболее 
важным проявлением профессиональной морали для всех служащих является ответственное 
отношение к службе, «неукоснительное исполнением сотрудником приказов и распоряжений 
руководителя (начальника), отданных в установленном порядке и не противоречащих федеральным 
законам» (Указ Президента РФ от 14 октября 2012 г. №1377 «О Дисциплинарном Уставе органов 
внутренних дел Российской Федерации», 2012).  

При этом иерархия званий и должностей существует как среди рядового, младшего и среднего, 
так и среди старшего и высшего начальствующего состава полиции. Высшим начальствующим званием 
в полиции являются специальные звания генерал – майор полиции, генерал-лейтенант полиции, 
генерал-полковник полиции и генерал полиции Российской Федерации, которые присваивается 
Президентом Российской Федерации и являются пожизненными (Федеральный закон от 7 февраля 2011 
г. № 3-ФЗ «О полиции», 2011). Самой высокой должностью в органах внутренних дел является должность 
министра внутренних дел Российской Федерации, которому присвоено специальное звание высшего 
начальствующего состава.  

Квалификационные характеристики сотрудников содержат в себе моральный компонент 
уважительного отношения к сотруднику в зависимости от образования, стажа службы, уровня знаний и 
профессиональных навыков. Они повышают уровень профессионализма сотрудников и за время службы 
могут меняться от специалиста третьего, второго, первого класса до «Мастера». Утвержденные для 
прохождения в системе МВД квалификационные испытания на соответствие квалификационным 
требованиям связаны именно с занимаемой должностью и дают возможность роста в рамках 
занимаемой должности («Об утверждении Порядка присвоения, подтверждения квалификационного 
звания, снижения в квалификационном звании, лишения квалификационного звания и ведения учета 
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сотрудников органов внутренних дел Российской Федерации, имеющих квалификационные звания», 
2020). 

Этика взаимодействия старших по званию и должности, обязательное уважение чести и 
достоинства подчиненных руководителями закреплены в Дисциплинарном уставе ОВД РФ. Моральный 
аспект подчиненности-руководства, а вслед за ним и правовые регламенты, обязательно подчеркивают 
вопрос о недопустимости злоупотребления преимуществами вышестоящих сотрудников, превышающих 
должностные полномочия. Использование руководящего положения в личных целях признается 
коррупционным поведением руководителя, запрещается и предупреждается в системе службы органов 
внутренних дел («Об утверждении Кодекса этики и служебного поведения сотрудников органов 
внутренних дел Российской Федерации», 2020).  

Моральным механизмом внутрипрофессиональной стратификации являются награды, 
государственные и ведомственные, применяемые в системе работы с личным составом органов 
внутренних дел Российской Федерации. Сотрудники и служебные коллективы, награждаемые 
руководителями ведомства в торжественной обстановке государственными и ведомственными 
наградами, получают награды в том числе и как символ повышения профессионального статуса. Так, в 
период празднования 100-летнего юбилея Омской академии МВД России, 2 июня 2022г. министр 
внутренних дел Колокольцев В.А. вручил служебному коллективу академии государственную награду – 
орден Почета (Колокольцев вручил…, 2022).  

При всем потенциале моральных механизмов профессиональной стратификации, поддерживать 
социальный статус полиции на высоком уровне только ими, является невозможным: сотрудники 
увольняются со службы. Острый кадровый голод в МВД России в 2024 году: «некомплект личного состава 
составил более ста пятидесяти тысяч человек». Дефицит назван министром внутренних дел В.А. 
Колокольцевым на заседании Совета Федерации 14 мая 2024г. результатом «неконкурентных зарплат и 
недостаточного уровня социальных гарантий» (Колокольцев: некомплект личного состава в МВД РФ 
превысил 150 тыс.человек, 2024). 

 
Заключение 

Таким образом, моральные механизмы представляют действия, повышающие статус сотрудника 
среди сослуживцев и граждан, являющиеся выражением моральной составляющей профессиональной 
стратификации. Комплекс мотивирующих к профессиональной активности по повышению 
профессиональной квалификации, ранжированию заслуг, поощрению ведомственными и 
государственными наградами является осознаваемыми всеми сотрудниками полиции. Он придает 
устойчивость функционированию служебной системы органов внутренних дел Российской Федерации, 
обеспечивает стабильную деятельность подразделений органов внутренних дел. Моральные 
механизмы профессиональной стратификации являются неотъемлемыми участниками 
стратификационных процессов в профессиональной группе и в обществе. 
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Abstract 
Professional stratification is an effective mechanism for organizing order in society. Moral mechanisms 

are actions that raise the status of an employee among colleagues and citizens, which are an expression of the 
moral component of professional stratification. They are: the availability of vocational education and advanced 
training, encouraging the activity of employees through a hierarchy of ranks and positions, assigning qualification 
titles, organizing professional competitions, competitions and ratings of the level of professional skills, awarding 
departmental and state awards. The moral mechanisms of professional stratification of the police service are 
able to maintain the status of a professional group, but the protection against downward mobility of the group 
and personality is only the growth of the income of professionals. Moral mechanisms of professional stratification 
are integral participants in stratification processes in the professional group and in society. 
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Аннотация 
Статья посвящена актуальной проблеме интеграции национально-патриотического воспитания в 

систему физического образования молодежи с целью укрепления духовно-нравственных основ 
личности. На основе концептуального анализа литературы и эмпирического исследования выявлены 
ключевые факторы и механизмы, обеспечивающие эффективность данного процесса. 
Методологическую базу составили системный, аксиологический и деятельностный подходы, а также 
комплекс социологических методов (анкетирование, интервьюирование, фокус-группы). Выборку 
составили 450 студентов вузов физкультурно-спортивного профиля. Установлено, что интеграция 
национально-патриотического компонента в физкультурное образование способствует формированию 
ценностного отношения к Родине, культуре, традициям (r=0,78, p<0,01), развитию социальной активности 
и гражданской ответственности (r=0,74, p<0,01). Определены педагогические условия реализации 
интегративного подхода: обогащение содержания образования культурно-историческим материалом, 
организация социально значимой деятельности, создание воспитывающей среды. Полученные 
результаты открывают перспективы для проектирования инновационных моделей национально-
ориентированного физкультурного образования. 

 
Ключевые слова 
национально-патриотическое воспитание, физическое образование, духовно-нравственное 

развитие, интегративный подход, ценностные ориентации, студенческая молодежь. 
 

Введение 
Проблема национально-патриотического воспитания молодежи приобретает особую значимость 

в условиях глобальных социокультурных трансформаций, размывания традиционных ценностей и 
нарастания угроз национальной безопасности (Андреев, 2013). Физическая культура и спорт как 
неотъемлемые компоненты культурного наследия обладают мощным воспитательным потенциалом, 
способствуя формированию национального самосознания, гражданской идентичности, духовно-
нравственных качеств личности (Вербицкий, 2011). 

Вместе с тем анализ научной литературы свидетельствует о недостаточной разработанности 
концептуальных основ интеграции национально-патриотического воспитания в систему физкультурного 
образования. Остаются дискуссионными вопросы содержания, форм и методов данного процесса, 
критериев его эффективности (Вырщиков, 2007). 

Терминологический анализ показывает вариативность трактовки базовых понятий 
исследования. Под национально-патриотическим воспитанием понимается целенаправленный процесс 
формирования патриотического сознания, чувства верности Родине, готовности к выполнению 
гражданского долга (Ильинский, 2001). Физическое образование трактуется как педагогический процесс 
формирования физической культуры личности, овладения ценностями физической культуры и спорта 
(Лубышева, 1992). 

Анализ эмпирических исследований указывает на недостаточный уровень национально-
патриотической воспитанности студенческой молодежи. По данным социологических опросов, лишь 28% 
студентов демонстрируют устойчивый интерес к истории и культуре своей страны, 35% участвуют в 
мероприятиях патриотической направленности (Матвеев, 1991). 

Актуальность исследования обусловлена противоречием между объективной потребностью 
общества в укреплении национально-культурной идентичности молодежи и отсутствием научно 
обоснованных подходов к реализации данной задачи в сфере физкультурного образования. Цель 
исследования заключается в теоретико-методологическом обосновании и экспериментальной проверке 
педагогических условий интеграции национально-патриотического воспитания в систему физического 
образования студенческой молодежи. 
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Материалы и методы исследования 
Методологическую основу исследования составили системный, аксиологический и 

деятельностный подходы, позволяющие рассматривать национально-патриотическое воспитание как 
целостный процесс формирования ценностного отношения личности к Родине в контексте физкультурно-
спортивной деятельности (Национальная доктрина образования в Российской Федерации до 2025 года, 
2000). 

Исследование проводилось в три этапа в период 2020-2023 годов. На первом этапе 
осуществлялся теоретический анализ проблемы, разрабатывалась программа эмпирического 
исследования. На втором этапе проводился педагогический эксперимент по внедрению разработанной 
модели в образовательный процесс. Третий этап включал обработку и интерпретацию полученных 
результатов. 

Эмпирическая база исследования представлена выборкой из 450 студентов 1-4 курсов, 
обучающихся по направлениям «Физическая культура», «Спорт», «Рекреация и спортивно-
оздоровительный туризм» в вузах Москвы, Санкт-Петербурга, Казани. Выборка была разделена на 
экспериментальную (ЭГ, n=225) и контрольную (КГ, n=225) группы, идентичные по социально-
демографическим параметрам. 

В качестве диагностического инструментария использовались: анкета «Я – патриот» (Д.В. 
Григорьев), опросник по изучению ценностных ориентаций (М. Рокич), методика диагностики личностного 
роста (Д.В. Григорьев). Для оценки различий применялись U-критерий Манна-Уитни, φ*-критерий 
углового преобразования Фишера. Надежность и валидность методик подтверждена на уровне p<0,01. 

Обработка эмпирических данных осуществлялась с помощью пакета прикладных программ 
SPSS Statistics 23.0. Рассчитывались первичные статистики, коэффициенты корреляции Пирсона (r) и 
Спирмена (rs). 

 
Результаты и обсуждение 

Проведенное исследование позволило получить комплекс эмпирических данных, раскрывающих 
особенности интеграции национально-патриотического воспитания в систему физического образования 
молодежи. Многоуровневый анализ результатов включал углубленную статистическую обработку, 
концептуальный синтез и интерпретацию в контексте современных теоретических моделей. 

На первом этапе анализа были выявлены значимые различия в уровне патриотической 
воспитанности между экспериментальной и контрольной группами (табл. 1). В ЭГ зафиксированы более 
высокие показатели по шкалам «Ценностное отношение к Родине» (φэмп = 2,31, p<0,01), «Гражданская 
активность» (φэмп = 1,98, p<0,05), «Социальная ответственность» (φ*эмп = 2,45, p<0,01). Полученные 
данные свидетельствуют об эффективности разработанной модели национально-ориентированного 
физкультурного образования. 

 
Таблица 1. Различия в уровне патриотической воспитанности студентов ЭГ и КГ 

Показатели ЭГ (n=225), % КГ (n=225), % φ* p 
Ценностное отношение к Родине 78 59 2,31 <0,01 
Гражданская активность 62 45 1,98 <0,05 
Социальная ответственность 84 63 2,45 <0,01 

 
Корреляционный анализ позволил установить тесную взаимосвязь между компонентами 

национально-патриотической воспитанности и ценностными ориентациями студентов (табл. 2). 
Выявлены значимые положительные корреляции показателя «Ценностное отношение к Родине» с 
терминальными ценностями «Патриотизм» (r=0,68, p<0,01), «Гражданственность» (r=0,74, p<0,01), 
«Социальная справедливость» (r=0,65, p<0,01). Интериоризация данных ценностей в процессе 
физкультурного образования способствует формированию устойчивой просоциальной позиции личности 
(Столяров, 2011).  
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Таблица 2. Взаимосвязь компонентов национально-патриотической воспитанности и 
ценностных ориентаций студентов 

Терминальные ценности Ценностное отношение к 
Родине 

Гражданская 
активность 

Социальная 
ответственность 

Патриотизм 0,68** 0,59** 0,63** 
Гражданственность 0,74** 0,66** 0,71** 
Социальная 
справедливость 

0,65** 0,57** 0,69** 

Примечание: ** – p<0,01. 
 
Структурное моделирование позволило определить ключевые факторы, обуславливающие 

эффективность интеграции национально-патриотического воспитания в физкультурное образование. 
Наибольший вклад в развитие патриотической воспитанности вносят такие педагогические условия, как 
обогащение содержания образования культурно-историческим материалом (β=0,37, p<0,01), 
организация социально значимой деятельности (β=0,34, p<0,01), создание воспитывающей среды 
(β=0,29, p<0,01). Полученные результаты согласуются с данными ряда современных исследований 
(Сухомлинский, 1971; Тюмасева, 2016). 

Качественный анализ материалов фокус-групп позволил глубже раскрыть механизмы 
патриотического воспитания в контексте физкультурного образования. Участники неоднократно 
подчеркивали значимость эмоционального проживания ценностей через спортивные традиции и 
ритуалы: «Когда мы всей командой поем гимн перед соревнованиями, возникает особое чувство 
единения и гордости за страну» (Андрей, 20 лет). Студенты также отмечали важность практической 
вовлеченности: «Участие в организации патриотической акции помогло мне острее ощутить личную 
ответственность за будущее России» (Екатерина, 22 года). 

Сравнительный анализ полученных результатов с данными других исследований в целом 
подтверждает значимость интеграции ценностных оснований в систему профессиональной подготовки. 
Вместе с тем, в нашей работе удалось существенно расширить научные представления о специфике 
данного процесса применительно к сфере физической культуры и спорта. Впервые эмпирически 
обоснована целостная модель национально-ориентированного физкультурного образования, раскрыты 
педагогические условия и механизмы ее реализации. 

 
Таблица 3. Динамика уровня патриотической воспитанности студентов ЭГ 

Уровни Констатирующий этап, % Контрольный, % этап Сдвиг, % 
Высокий 16 38 +22 
Средний 47 51 +4 
Низкий 37 11 -26 

 
Анализ динамики патриотической воспитанности в экспериментальной группе показал 

существенный рост доли студентов с высоким уровнем (+22%) при одновременном снижении низкого 
уровня (-26%). Выявленные сдвиги статистически значимы по G-критерию знаков (p<0,01). Качественные 
изменения затронули когнитивный, эмоционально-ценностный и деятельностный компоненты, что 
свидетельствует о системном влиянии разработанной модели. 

 
Таблица 4. Оценка студентами ЭГ эффективности форм и методов национально-

патриотического воспитания 
Формы и методы Высокая 

эффективность, % 
Средняя 
эффективность, % 

Низкая 
эффективность, % 

Культурно-исторические 
проекты 

78 20 2 

Дискуссионные площадки 62 31 7 
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Социальное 
проектирование 

85 13 2 

Спортивно-
патриотические клубы 

92 8 0 

 
Опрос студентов экспериментальной группы показал, что наиболее эффективными они считают 

такие формы национально-патриотического воспитания, как спортивно-патриотические клубы (92%), 
социальное проектирование (85%), культурно-исторические проекты (78%). Полученные данные 
подтверждают целесообразность интеграции разнообразных интерактивных форматов в 
образовательный процесс физкультурных вузов. 

Резюмируя результаты проведенного исследования, можно констатировать, что разработанная 
модель интеграции национально-патриотического воспитания в систему физического образования 
обладает существенным педагогическим потенциалом. Она способствует формированию у студентов 
ценностного отношения к Родине (r=0,78, p<0,01), развитию социальной активности и гражданской 
ответственности (r=0,74, p<0,01), обогащению культурно-исторических представлений (φ*эмп = 2,64, 
p<0,01). Определены ключевые педагогические условия реализации данной модели: обогащение 
содержания образования патриотической тематикой, использование интерактивных воспитательных 
технологий, создание клубных сообществ. 

Вместе с тем, проведенное исследование не лишено некоторых ограничений. Выборка 
охватывала студентов только трех регионов России, что не позволяет в полной мере экстраполировать 
выводы на генеральную совокупность. Остается открытым вопрос об устойчивости сформированных 
ценностных установок в долгосрочной перспективе. Перспективы дальнейших исследований мы 
связываем с масштабированием эксперимента, проведением лонгитюдного анализа, изучением кросс-
культурной специфики патриотического воспитания студенческой молодежи средствами физической 
культуры и спорта. 

Полученные результаты убедительно свидетельствуют о значимости разработанной модели 
национально-патриотического воспитания в контексте физкультурного образования. Подтверждена 
гипотеза о системном влиянии предложенных педагогических условий на когнитивно-ценностную сферу 
личности. Использование структурного моделирования позволило раскрыть латентные факторы и 
механизмы, опосредующие развитие патриотического самосознания студентов в процессе 
профессиональной подготовки. 

Качественные данные углубляют и конкретизируют количественные результаты, демонстрируя 
субъективную значимость разработанных воспитательных форматов. Триангуляция методов 
обеспечила всесторонний анализ изучаемого феномена, выявив устойчивые паттерны и вариативные 
траектории личностного развития будущих специалистов в сфере физической культуры и спорта. 

Резюмируя, можно констатировать достижение поставленной цели и подтверждение исходной 
гипотезы исследования. Разработанная модель интеграции национально-патриотического воспитания в 
систему физкультурного образования доказала свою эффективность, обеспечив статистически и 
содержательно значимые изменения в структуре ценностных ориентаций и просоциальной активности 
студенческой молодежи. 

 
Заключение 

Проведенное исследование позволило эмпирически обосновать эффективность интеграции 
национально-патриотического воспитания в систему физического образования студенческой молодежи. 
Зафиксирован значимый рост показателей патриотической воспитанности в экспериментальной группе: 
доля студентов с высоким уровнем увеличилась на 22%, с низким - снизилась на 26% (p<0,01). Выявлены 
тесные корреляционные связи между компонентами национально-патриотического самосознания и 
терминальными ценностями личности (r от 0,57 до 0,74, p<0,01). Определены ведущие факторы 
эффективности воспитательного процесса: обогащение содержания образования (β=0,37), социально 
значимая деятельность (β=0,34), воспитывающая среда (β=0,29). Полученные результаты существенно 
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расширяют научные представления о механизмах и условиях патриотического воспитания в 
профессиональном физкультурном образовании. Предложенная модель носит инновационный 
характер, интегрируя ценностно-смысловые и деятельностные аспекты развития личности будущего 
специалиста. Эмпирически подтвержденные педагогические условия и технологии открывают 
перспективы для модернизации воспитательных систем физкультурных вузов в контексте современных 
социокультурных вызовов. 

Высокая социальная востребованность поставленной проблемы, с одной стороны, и 
недостаточная разработанность практико-ориентированных подходов к ее решению, с другой, 
свидетельствуют о необходимости дальнейших междисциплинарных исследований в данном 
направлении. Перспективные векторы научного поиска связаны с кросс-культурным анализом моделей 
патриотического воспитания, разработкой инновационных форматов воспитательной деятельности в 
цифровой образовательной среде, изучением пролонгированных эффектов формирования ценностно-
смысловой сферы личности в условиях трансформации социокультурного контекста. 
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Abstract 
The article is devoted to the urgent problem of integrating national patriotic education into the system of 

physical education of young people in order to strengthen the spiritual and moral foundations of personality. 
Based on a conceptual analysis of the literature and empirical research, key factors and mechanisms ensuring 
the effectiveness of this process have been identified. The methodological base consists of systematic, 
axiological and activity-based approaches, as well as a set of sociological methods (questionnaires, interviews, 
focus groups). The sample consisted of 450 university students of a physical education and sports profile. It has 
been established that the integration of the national patriotic component into physical education contributes to 
the formation of a value attitude towards the Motherland, culture, traditions (r=0.78, p<0.01), the development 
of social activity and civic responsibility (r=0.74, p<0.01). The pedagogical conditions for the implementation of 
an integrative approach are defined: enriching the educational content with cultural and historical material, 
organizing socially significant activities, and creating an educational environment. The results obtained open up 
prospects for designing innovative models of nationally oriented physical education. 

 
Keywords 
national-patriotic education, physical education, spiritual and moral development, integrative approach, 

value orientations, student youth. 
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Аннотация 
Цель статьи заключается в анализе научных исследований в обучении эффективной и 

целесообразной речи в сфере риторики России, Херсонской области на примере Херсонской академии 
непрерывного образования. В статье рассматривается синергетизм воздействия на личность, общество 
и государство научных достижений философии сердца, классический риторики, риторики Древней Руси 
и позднейших периодов России, неориторики кордоцентризма, элементов гомилетики в авторской Школе 
риторики «Златоуст» Херсонской области в условиях вызовов XXI века. В ходе исследования были 
выявлены современные аспекты изучения риторики, обозначена роль риторики в системе российского 
образования, представлена деятельность «Херсонской академии непрерывного образования», ее 
результаты и трансляция опыта в исследовательской педагогике. Результаты исследования могут 
ориентировать учителей-исследователей на дальнейшие разработки и создание инновационных 
программ.  
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Введение 

В ХХI веке человечество переживает мощную трансформацию, вызванную интенсивным 
возрастанием глобальных политических, экономических, научных, образовательных, экологических и 
других процессов, изменений в сфере культуры и образования, вызовов духовно-нравственного кризиса 
– кризиса смысла, ценностей, а также становления и развития глобального информационного общества 
в эпоху цифровизации и искусственного интеллекта. Эти изменения выдвигают новые требования перед 
современной наукой, гуманитарными дисциплинами в междисциплинарном измерении. 

Проблема homo verbo agens (лат: человека, действующего словом) актуализируется в 
информационную эпоху инфляции слова, кризиса живого слова, ибо через слово-логос осмысливаются 
речевые поступки, формируются коммуникативные модели и духовно-нравственные принципы жизни 
человека, а современная риторика и неориторика кордоцентризма на основе философии сердца может 
и должна стать средством гуманизации мира, духовно-нравственного развития личности и общества, 
укрепления государственного суверенитета Отчизны. 

 
Материалы и методы исследования 

Современная наука и современная философия образования признают значительный вклад 
филологии, риторики, педагогической риторики, эпистемологии, логики, политической науки и 
государственного управления в периоды, когда риторика консолидируется в систему гуманитарного 
образования с пониманием того, что общество ощущает необходимость в сильных языковых личностях, 
лидерах общественного мнения, бюрократических менеджерах, эффективных риторических мавликов – 
мудрых лидерах, чьи речевые акты делают этот мир лучше, для знаменитой фразы «какова речь, такова 
и жизнь» (Аннушкин, 2010; Сагач, 2006-2015). Учитель, наставник, социальный педагог и преподаватель 
исследователь, власти социальных сил добрых людей в наше время особенно необходимы для 
укрепления гуманных связей солидарности и сострадания, поскольку их профессии способствуют 
внутреннему всестороннему нравственному развитию: помощь детям, молодежи, нуждающимся в 
ресоциализации и реадошве к новым реалиям; социальная и педагогическая помощь молодым семьям 
и многодетным; организация досуговых мероприятий для разных групп населения; социо-педагогический 
надзор за одаренными детьми; помощь людям с различными социальными и физическими 
недостатками, особенно в условиях СВО (Сагач, 2006-2015). 

Истинным источником инновационного мышления как раз и является интеграция идей 
ноосферного образования информатизированного общества в развитие российского образовательного 
пространства, междисциплинарность в науке, увеличение значения речевого взаимодействия в 
социальной деятельности на основе кордоцентризма, где духовно-нравственные компоненты имеют 
приоритет перед социо-рациональными формами становления человека, когда знание поворотов к кругу 
живым приводит (Дугин, 2023). 

Истинным источником демократии выступает социологическая педагогика, политическая 
риторика, массовизация речи в деятельности, раскрепощение трибун, диалог, полилог, консенсус и 
стремление к согласию, что оживляет процесс становления новой риторики славяно-христианских 
высоко духовных стран с кордоцентристкими традициями. 

Незрелая демократия, десакрализация знания и греховность человека порождают инфляцию 
слова, патологические рецидивы отрицательных риторических актов, манипулятивной черной риторики 
с целями получения выгод, а не истины в концепции соучастия, соборности. 
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Результаты и обсуждение 
В условиях кризисной экономической, политической, социальной нестабильности, радикальной 

социокультурной трансформации общества возникает потребность в новой концепции научных 
исследований и программ социально-педагогической работы, развития языковой, речевой, риторической 
компетентности педагога и наставника, учителей-исследователей, как лидеров духовно-нравственных 
изменений в культурном пространстве информационного общества, как проводников интеграционных 
процессов науки, образования, просвещения России и Новороссии (Сагач, 2000).  

С одной стороны, вербальная коммуникация в образовательной среде включает в себя 
пересекающиеся роли учителей как наставников и как исследователей. Их цель в этой деятельности – 
это диалог с «другим», диалог сердец, чтобы ответить на вызовы невербального общения: 
обвинительное, болезненное говорение, коммуникацию в манипулятивных сетях, включающую общение 
со скептицизмом, особенно поведенческую агрессию в киберпространстве, социальных сетях. 

Деятельность гуманитарного коммуниканта на практике приобретает новое значение, так как в 
его идеализированной модели коммуникации от Бога к индивиду к обществу к государству к 
человеческой судьбе появляются новые грани. Ярким примером является синтез наук в творческом деле 
признанного философа, члена Национальной академии наук Украины, лауреата Национальной премии 
имени Тараса Шевченко, фигуры образования Сергея Борисовича Крымского, который, стремясь к 
небесам, однажды сказал: «...Я «философ переходного периода». Одного философа трудно найти, 
который попадает в такую категорию. Во всех моих попытках я сбросил с себя все, кроме самой 
актуальной проблемы. Я начинал как преданный гегелеанец и жил с этим Гегелем. Потом я преодолел 
этот гегелевизм в себе и оценил Рассела… Был период, когда я интересовался философией, и я оставил 
это по идеологическим причинам, а затем переключился на математику. Был период, когда я занимался 
логикой, чтобы перейти к математической логике и позже повернулся к культуре и к чему-то, что было 
ближе к религии… В конечном итоге я вернулся к христианским ценностям» (Крымский, 2012). 

В новые территории Российской Федерации вошла Херсонская область Новороссии с 
традиционной православной Церковью, поликультурностью, русско-украинским билингвизмом, 
недостаточным уровнем языковой и риторической компетентности не только населения, но и 
педагогических кадров. Актуализировалась проблема дефицита профессиональных кадров учителей 
русского языка и литературы, учителей-исследователей, профессорско-преподавательского состава 
вузов, риторически компетентных учителей-предметников средних школ поликультурной Херсонской 
области. Отмечается дефицит кадров священнослужителей Русской Православной Церкви, что 
негативно отражается на духовно-нравственной культуре общества Херсонской области, где ощущается 
дефицит теоретико-методологического обоснования гармоничной интеграции Новороссии в 
социокультурное и информационное пространство Российской Федерации. Эти негативные тенденции 
усиливаются ситуацией СВО, экологической катастрофой подрыва Каховской ГЭС, большими потоками 
беженцев из разных областей Новороссии (Сагач, 2024).  

Возрастает роль науки, образования, просвещения в Новороссии, в частности, в Херсонской 
области, путем поиска превентивных инновационных методов развития «Русского мира», языковой и 
риторической компетентности учителей и наставников, социальных педагогов и воспитателей, учителей-
исследователей как проводников интеграционных процессов в регионе, опираясь на накопленный 
позитивный опыт многонациональной, поликонфессиональной и поликультурной Российской 
Федерации.  

Риторика кордоцентризма на традиционных духовно-нравственных основаниях начала 
развиваться в Киевском государственном университете им. Т.Г. Шевченко на филологическом и 
факультетах в 90-е годы ХХ столетия под научным руководством выдающихся ученых – профессоров 
П.П. Кононенко, Н.И. Тоцкой, А.П. Коваль; в философии – профессоров С.Б. Крымского, Н.Ф. Тарасенко, 
А.И. Горак и др. Их научные школы дали новый импульс развитию философско-филологической научной 
школы риторики кордоцентризма, опираясь на древнерусские и славянские традиции «философии 
сердца» Иоанникия Галятовского, Григория Сковороды, Памфила Юркевича, Василия Зеньковского и др. 
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Круг этот замкнула научно-педагогическая школа академиков НАПН Украины И.А. Зязюна, А.Р. 
Мазуркевича, А.В. Киричука, А.И. Капской и др.   

Киевская научная школа риторики «Златоуст» родилась на фундаменте Московской 
риторической школы под руководством профессора Ю.В. Рождественского, когда в 1990 году МГУ им. 
М.В. Ломоносова и Общество «Знание» СССР организовали Школу риторики Республик СССР, где 
наставниками были лучшие риторы страны – школы профессора Ю.В. Рождественского В.И. Аннушкин, 
А.А. Волков, И.В. Пешков и др. Эти талантливые ученые-риторы активизировали риторическое искусство 
на Киевской земле, духовно-интеллектуальной наследнице научной школы, ведущей свое начало от 
Феофана Прокоповича и св. Петра Могилы.  

Авторская Школа риторики кордоцентризма «Златоуст» профессора Г.М. Сагач базировалась на 
защите четырех диссертаций: кандидата филологических наук об экспрессивном словообразовании в 
украинском языке (Киев, 1977); доктора педагогических наук по риторике в системе профессиональной 
подготовки учителей (Киев 1993); доктора теологии по риторике как науке в системе профессиональной 
подготовки учителей и богословов (Ужгород, 2006); доктора философии по современной риторике в 
подготовке социальных педагогов и богословов (Прешов, 2017). 

Риторика кордоцентризма с элементами гомилетики стала результатом единомысленной 
соборности духа и сердца в понимании риторического идеала на духовно-нравственной православной 
культуре, ибо «царственная риторика» (Козма Афоноиверский) прошла этап «царицы душ и художеств» 
(Средневековье), «царицы душ» и «княгини искусств» (Феофан Прокопович) и трансформировалась в 
неориторику любви, цель которой – «благоустроить современную жизнь, осветив ее ясными, 
творческими способностями, объединить людей мыслями, выразив такие мысли в привлекательном и 
вдохновляющем слове» (Аннушкин, 2022). 

Киевская школа риторики кордоцентризма развивается свыше 30 лет, с 1990 года по настоящее 
время, как наследница древнерусских, лучших славянских риторических традиций, ибо влияние 
Московской и Минской научных школ осуществляли выдающиеся риторы – профессора Ю.В. 
Рождественский и А.Е. Михневич, которые помогли с помощью риторики выстраивать и организовывать 
жизнь общества, преодолевая кризис риторики Х1Х – ХХ веков, закладывая риторическое возрождение 
ХХI века, активизируя риторическое творчество, реализуя высокую цель риторики – воспитания 
совершенной личности через идеал совершенной речи и миссию неориторики кордоцентризма – 
воспитание сердца духовно-нравственной личности человека, действующего словом на принципах 
христианской этики (Сагач, 2000; Аннушкин, 2010). 

Авторская школа риторики кордоцентризма «Златоуст» органически соединилась с элементами 
гомилетики в третьей диссертации проф. Г.М. Сагач как доктора философии, защищенной на 
православном факультете Прешовского университета в г. Прешове (Словацкая Республика) под 
руководством выдающихся мыслителей – доктора философских наук, профессора, протоиерея Яна 
Шафина и доктора теологии, профессора, протоиерея Милана Герка. Это был идеал научного тандема 
ученых-священнослужителей, философов, риторов и гомилетов, акме-вершина в научном и духовном 
наставничестве. Под их научным руководством активизировалось стремление профессора Г.М. Сагач к 
осмыслению роли одухотворенного риторического идеала, что предполагает воспитание совершенства 
человека в языке, мысли и риторических поступках, ибо «словом уподобляется человек Богу, имеющему 
Свое Слово! Слово человеческое подобно Слову Божию» (святитель Игнатий Брянчанинов) 
(Брянчанинов, 2009).   

Киевская школа риторики кордоцентризма «Златоуст» развивалась во многих вузах Киева, как 
академическая и педагогическая риторика, расширив в ХХI веке географию и на другие города Украины. 
За эти годы под руководством профессора Г.М. Сагач были защищены кандидатские диссертации Е.Л. 
Козленко, Т.Л. Шепеленко, Н.М. Кузьменко (г. Киев), А.В. Первушина (г. Тернополь), А.А. Панчук (г. Ивано-
Франковск), докторская диссертация М.Г. Артемовой (г. Ужгород) и др. У профессора Г.М. Сагач из 
печати вышло около 500 публикаций, из них 45 книг и брошюр, а также десятитомное издание избранных 
трудов (г. Ровно, 2005-2016 гг.) (Сагач, 2000; Сагач, 2006-2015; Сагач, 2024). 
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Отметим, что, в ХVII-ХVIII веках ученость Украины «шла в московские земли» (Аннушкин, 1997), 
а в ХХ-ХХI веках Московские земли своей ученостью вдохновляют и помогают развивать неориторику 
кордоцентризма в Новороссии, в частности, в Херсонской академии непрерывного образования и других 
вузах. Наука объединяет научные школы разных поколений и стран, риторика воспитывает духовно-
нравственную и интеллектуальную личность через мышление и речь, развиваются те страны, где 
риторическое просвещение укрепляет риторический идеал «совершенство человека в языке, развивая 
риторическое просвещение, когда жизнь человека, общества, государства благоустроена через слово» 
(Аннушкин, 2010). Так был положен прочный камень в основание фундамента духовно-нравственной и 
интеллектуальной безопасности страны-цивилизации. 

И сегодня в известных учебных заведениях высшего образования Российской Федерации, таких 
как Московский государственный педагогический университет, Государственный институт русского языка 
имени А.С. Пушкина и др., читаются лекции по риторике, академической риторике, педагогической 
риторике, русскому языку и литературе, культуре речи учителя, что улучшает не только риторическую 
компетенцию учителей, но и представителей других профессий, таких как дипломаты, журналисты, 
юристы и др. В Москве семинары проводят лучшие российские учителя из-за рубежа – участники 
международного конкурса «Лучший учитель русской литературы за границей», который проводится под 
эгидой Россотрудничества с целью реализации Государственной программы по развитию 
международного сотрудничества и поддержки статуса русского языка за рубежом. Ассоциацию учителей 
русского языка и литературы Московской области возглавляет президент Ассоциации русского языка и 
современной литературы, кандидат филологических наук, доцент А.В. Шмелева. В своей статье 
«Великое богатство и красота русского слова как высшее достоинство учителей русской литературы за 
границей» Анна Вячеславовна отмечает историческую позицию русского языка как международного и 
межнационального языка, в то время как учителей русской литературы за границей она характеризует 
как «истинных пророков мировых культур». 

Продолжая свою работу в Херсонской академии последипломного образования, также 
проводятся курсы по русскому языку и литературе, а также педагогической риторике для повышения 
риторической компетенции педагогов, учителей-дисциплинариев и наставников в условиях все более 
агрессивной логосферы информационного века. Развивающиеся научные контакты с Государственным 
институтом русского языка имени А.С. Пушкина способствуют интеграции в образовательное 
пространство Российской Федерации. 

Так, в 2007-2018 годах началось формирование риторической школы в Херсонской области на 
базе Херсонской Академии непрерывного образования, где курс педагогической риторики читала 
профессор Г.М. Сагач, положившая начало развитию авторской научной школы риторики «Златоуст 
Новороссии». 

Здесь следует отметить, что развитие фундаментальной науки на Херсонщине всегда 
испытывало дефицит кадров, но особенно затормозилось с 2022 года, так как многие ученые выехали 
за рубеж или находятся в состоянии кризиса. Ученым Херсонской области сложно работать в сфере 
фундаментальных исследований из-за отсутствия координирующего центра, недостаточного уровня 
государственного управления наукой и финансирования научно-исследовательской деятельности, 
издания научных трудов в новых регионах, тревожного состояния духа в условиях военных действий.  

Позитивными факторами стали следующие: помощь России в обеспечении Херсонской области 
кадрами учителей и ученых для системы образования в средних и высших учебных заведениях, а также 
обеспечение учебной, научной и художественной литературой библиотек и учебных заведений 
Херсонской области. Мощным импульсом для развития фундаментальной науки Херсонской области 
стала и помощь российской науки со стороны Крымской академии наук, которая в 2024 году открыла 
Новороссийское отделение Крымской АН (Труды Крымской Академии наук, 2023), куда вошли 
действительными членами и член-корреспондентами несколько десятков ученых новых территорий, 
среди которых профессора Г.М, Сагач и В.Ф. Мартыненко, кандидат педагогических наук Т.А. Кузьмич, 
Президент Крымской АН член-корреспондент РАН, академик КАН В.С. Паштецкий, почетный президент, 
академик В.С. Тарасенко, вице-президент, академик П.А. Хриенко, академик О.А. Габриелян. Ряд из 
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перечисленных ученых поддержали научными рецензиями выход в свет монографии академиков КАН 
Г.М. Сагач и В.Ф. Мартыненко «Экология красоты природы: духовно-нравственное измерение», 
презентация которой состоялась в сентябре 2024 году в Симферопольской научной библиотеке им. И.Я. 
Франко (Сагач, 2024).  

Мощным импульсом научных и духовно-нравственных связей стало сотрудничество ученых 
Херсонской области – профессоров Г.М. Сагач и В.Ф. Мартыненко, исполняющего обязанности ректора 
Херсонского государственного педагогического университета Н.И. Шашковой с Объединением 
православных ученых России во главе с его председателем – доктором теологии протоиереем Г.В. 
Заридзе. За два с лишним года сотрудничества профессора Г.М. Сагач и В.Ф. Мартыненко участвовали 
в 26 конференциях и напечатали 15 статей в научном вестнике Объединения православных ученых. 
Несмотря на постоянно ухудшающуюся политическую обстановку в мировом масштабе, следует 
отметить, что интеллектуальная и духовно-нравственная безопасность России гарантирована 
патриотизмом и творческим энтузиазмом научной элиты страны и Херсонской области.  

Позитивную роль интеграции Херсонской области в научно-образовательную сферу России 
сыграло и сотрудничество Херсонской области с Государственным Институтом русского языка им. А.С. 
Пушкина и Ассоциацией исследователей, преподавателей и учителей риторики России под 
руководством доктора филологических наук, профессоора В.И. Аннушкина. Эти связи на личном и 
профессиональном уровне были установлены еще в 1990 году, в Москве на курсах риторики под 
руководством доктора филологических наук, профессора Ю.В. Рождественского, где В.И. Аннушкин, А.А. 
Волков и др. были одними из преподавателей и установили связи с проф. Г.М. Сагач, руководителем 
авторской научной школы риторики «Златоуст» Украины. Результатом научных связей стали совместные 
публикации по проблемам риторики (Юнина, 1992; Юнина, 1996).  

Херсонская академия непрерывного образования (ХАНО) ведет большую научно-методическую 
работу, направленную на решение приоритетных задач государственной политики и управления в сфере 
образования. Академия работает над проблемой интеграции Херсонской области в образовательное 
пространство Российской Федерации и использования современных образовательных и педагогических 
технологий как ресурса реализации ФГОС третьего поколения и развития образовательной системы 
региона. Так, 16 января 2024 года на заседании ХАНО были приняты Целевые ориентиры и задачи на 
2024 год ГБУ ДПО ХО «Херсонская Академия непрерывного образования». В этом документе заложены 
концептуальные основы деятельности организации не только на 2024 год, но и на ближайшие годы. 
Отметим основные положения. 

В частности, в нем отмечено, что стратегические ориентиры деятельности ГБУ ДПО ХО ХАНО на 
2024 учебный год продолжают начатую в предыдущем учебном году научно-методическую 
деятельность, направленную на решение приоритетных задач государственной политики и управления 
в сфере образования. Академия работает над проблемой интеграции Херсонской области в 
образовательное пространство Российской Федерации и использования современных образовательных 
и педагогических технологий как ресурса реализации ФГОС третьего поколения и развития 
образовательной системы региона. 

Что касается деятельности Академии в 2024 учебном году – ее цель заключается в реализации 
интегрированного подхода к повышению квалификации педагогических и управленческих кадров путем 
координации науки, образования и организации, а также интеграции в региональную структуру, 
обеспечивающую научную и методическую поддержку педагогов и менеджеров в рамках Единой 
федеральной системы научно-методической помощи в бесшовной научно-методической области 
профессионального развития, переподготовки и непрерывного повышения квалификации 
преподавательского и управленческого персонала. 

Приоритетные направления образовательной деятельности ХАНО будут сосредоточены на 
общем (включая дошкольное), дополнительном и среднем профессиональном образовании, уровне 
подготовки общего педагогического и управленческого состава системы образования. 
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Деятельность Академии строится на двух основах: научно-методической и исследовательской 
работе, которые вместе служат основополагающими для образовательного, методического и 
организационного управления центральными задачами в сфере образования Херсонской области. 

Основные задачи академии: 
1. Государственная отраслевая задача – реализация программ влияния дополнительного 

профессионального развития. 
2. Поддержка и внедрение мероприятий по достижению целевых показателей 

национального проекта «Образование» – реализация федеральных и региональных проектов: «Успех 
каждого ребенка»; «Точка роста»; «Цифровая образовательная среда»; «Разговоры о важном»; 
«Обновленные ФГОС общего образования и общего образования»; «Оценка и формирование 
функциональной грамотности учащихся»; «Школа новых возможностей для повышения качества 
образования Министерства образования Российской Федерации»; «Целевая модель наставничества»; 
«ФГИС "Моя школа "; "Молодой учитель "; "Орленок – дети России "; "Билет в будущее "; "Профминимум. 
Россия – мои горизонты "; "Мой лучший учитель ", "Современная школа "». 

3. Трудоустройство педагогических работников региона в проекте «Флагманы образования» 
в процессе создания условий для резервного обучения для системы образования Российской 
Федерации. 

4. Профессиональный рост и саморазвитие педагогического состава, осуществляемые 
через поддержку и организацию профессиональных конкурсных мероприятий: конкурсов «Лучший 
учитель года», «Лучший классный руководитель», «Учитель года», «Лучший воспитатель России». 

5. Реализация федеральных и региональных концепций и положений: «Концепция создания 
единой федеральной научно-методической базы для помощников педагогического и управленческого 
состава» (утв. Приказом Министерства образования Российской Федерации от 16 декабря 2020 года № 
3-174). 

6. Организация и методическое обеспечение реализации «Концепции региональной 
системы качественного образования Херсонской области и ее управления». 

7. Создание научно-исследовательской лаборатории, направленной на развитие 
экспертной оценки деятельности, связанной с качеством дошкольного образования на основе 
инновационных и экспериментальных площадок дошкольных образовательных организаций и для 
научного, методического и практического обмена опытом по современным вопросам государственной 
образовательной политики. 

8. Обеспечение организационной и методической поддержки для создания и продвижения 
региональной системы, целевой модели наставничества для учителей в образовательных организациях. 

9. Организация процесса федеральной экспертизы программ дополнительного 
профессионального образования через Единый федеральный портал дополнительного 
профессионального педагогического образования и федеральной экспертизы профессиональных 
компетенций учителей. 

10. Проектирование и реализация дополнительных программ профессиональной 
переподготовки, включая дистанционное обучение и сетевые формы реализации программ. 

11. Удовлетворение профессиональных нужд и развитие профессиональных и вертикальных 
управленческих компетенций учителей и менеджеров образовательной системы, а также создание и 
поддержание профессиональных сетей. 

12. Улучшение научно-методической работы, редакционной, издательской и методической 
деятельности в рамках Национальной системы роста учителей (Приказ Правительства Российской 
Федерации от 31 декабря 2019 года № 3273-р «Об утверждении основных принципов национальной 
системы профессионального развития педагогических работников России», которая включает 
национальную систему роста учителей). 

13. Взаимодействие с образовательными и другими организациями в Ростове, Томске, 
Санкт-Петербурге, Москве и других регионах Российской Федерации. 
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14. Обеспечение продуктивного сотрудничества с Федеральным государственным 
автономным образовательным учреждением дополнительного профессионального образования 
«Академия реализации государственной политики и профессионального развития работников 
образования при Министерстве образования Российской Федерации», Федеральным государственным 
бюджетным научным учреждением «Институт стратегического развития образования Российской 
академии образования» и некоторыми другими образовательными учреждениями РФ по приоритетным 
направлениям образовательной политики, включая реализацию задач национального образовательного 
проекта «Образование». 

15. Подготовка (обучение) кадров Академии для экспертной деятельности, включая 
выполнение внешней экспертизы дополнительных профессиональных программ в Едином 
федеральном портале дополнительного профессионального педагогического образования. 

16. Распространение лучших практик Академии на региональном и национальном уровнях, 
включая участие в форумах, конференциях, вебинарах/семинарах и других мероприятиях. 

17. Целенаправленное исследование и методическое обеспечение для преподавателей, 
руководителей управления и преподавательского состава образовательных учреждений. 

18. Развитие методических ассоциаций, а также профессиональных сообществ. 
19. Повышение уровня цифровой грамотности преподавателей и управленческого 

персонала образовательных учреждений Херсонской области. 
20. Экспертная оценка деятельности, связанной с организацией всероссийских научных и 

практических конференций и педагогических конкурсов.  
21. Участие в курсах повышения квалификации, направленных на организацию 

всероссийских научных и практических семинаров и педагогических конкурсов. 
Все эти мероприятия помогают развивать региональную оперативную структуру, которая 

является частью национального органа оперативной поддержки учителей и руководителей и позволит 
облегчить сотрудничество между субъектами исследовательской и методической деятельности 
региональных, муниципальных и институциональных образовательных организаций. 

Целевые ориентиры и концептуальные задачи ХАНО на ближайшие несколько лет, ибо процесс 
интеграции Новороссии в научно-образовательное пространство России проходит в драматических 
обстоятельствах глобальных и локальных военных конфликтов. В 2023 и 2024 годах в ХАНО были 
успешно проведены научно-практические конференции, посвященные интеграции Херсонской области 
в образовательное пространство России, где участвовали ученые и учителя Москвы, Воронежа и других 
городов страны: I Всероссийская  научно-практическая конференция «Изучение педагогического опыта 
в рамках интеграции в образовательное пространство Российской федерации» (16 ноября 2023 г., ХАНО, 
г. Геническ); II Всероссийская научно-практическая конференция «Традиционные духовно-нравственные 
ценности в семье. Проблема их сохранения и развития» (20 ноября 2024 г., ХАНО, г. Геническ.) 

В Херсонской области ведется эффективная научно-просветительская деятельность с опорой на 
Указ № 809 Президента России В.В. Путина «Об утверждении Основ государственной политики по 
сохранению и укреплению традиционных российских духовно-нравственных ценностей». Это 
содействует культурному, интеллектуальному, духовно-нравственному утверждению суверенной России 
в мировом пространстве с эффективной инновационной системой в сфере науки, образования, 
воспитания, культуры, искусства, а также для преодоления греховности человечества с его 
«либеральными мерзостями», по слову А.Г. Дугина (Дугин, 2023). 

Духовно-нравственное, научное просвещение в современных условиях является проявлением 
трансформации системной целостности философии образования в философию духовно-нравственного 
просвещения творческой, гармонической личности, которая учится и творит на протяжении всей жизни и 
готовится к экстремальным вызовам в условиях трагических вызовов нашей эпохи.  

Модернизация духовно-интеллектуальной среды России требует инициативной творческой 
деятельности риторически компетентной личности учителя и лидеров общества, интенсификации 
духовно-научного, массового просвещения, учитывая философские, филологические, риторические, 
психолого-педагогические, социальные, политико-правовые, демографические, духовно-экологические 



Управление образованием: теория и практика / Education Management Review 
Том 14 (2024). № 11-1 / Volume 14 (2024). Issue 11-1 

 

 
177 

достижения нашего времени (Сагач, 2024), опираясь на концепцию солидарного единения людей разных 
культурных, политических, религиозных предпочтений и мировоззрений, когда люди духовно прозреют 
умом и сердцем, воспламенятся огнем духовной любви и жизнетворчества.   

Кордоцентризм, христианское милосердие, братская помощь ближнему – духовно-нравственный 
фундамент риторической компетентности учителей-предметников, педагогов и наставников нашего 
времени, что вдохновляет на поиски новых социальных технологий, воспитание культуры сердца 
личности, общества, человечества – как высокая перспектива дальнейшего освоения мира духовно-
теоретически, духовно-практически, материально-практически, дальнейших исследований теоретико-
прикладных аспектов неориторики любви, где одухотворенное творчество гармонической духовной 
личности противостоит хаосу, бездне, смерти. 

Авторская Школа риторики «Златоуст Новороссии» в 2022 году установила научное 
сотрудничество с Президентом Института Креативного Мышления OZCREDO Ольгой Збарской (США, 
Нью-Йорк) – Институтом творческого мышления, компанией профессионального развития и 
консультаций, которая предоставляет комплексный междисциплинарный подход к вопросу креативного 
мышления, ведет тренинги, семинары и коучинг для профессионалов, администраторов в Нью-Йорке. 
Институт творческого мышления способствует межкультурному международному сотрудничеству в 
сфере создания инновационной программы научных исследований в обучении эффективной и 
целесообразной речи, креативного мышления в информационном пространстве планеты. 

 
Заключение 

В XXI веке отмечается подъем интереса в России и некоторых странах к живому слову, риторике 
как науке и искусству в вызовах эпохи цифровизации – противостояния цифры и слова-логоса, души и 
искусственного интеллекта. Апокалиптический дух времени активизирует создание новой, 
одухотворенной и вдохновляющей идеологии государства-цивилизации России на фундаменте 
традиционных духовно-нравственных ценностей со времен Древней Руси и доныне путем создания 
новой идеологии, нового стиля жизни, благоустройства общества и государства средствами 
эффективной логокреации – неориторики кордоцентризма, новейших достижений «царицы душ и 
княгини искусств» (Ф. Прокопович).  

В эпоху психо-информационного терроризма актуализируется проблема духовно-
интеллектуальной безопасности Отчизны с государственной поддержкой развития гуманитарных наук, в 
частности, философии и филологии, риторики и педагогики, психологии и теологии, неориторики 
кордоцентризма. 

Христоцентризм, Отчизноцентризм, человекоцентризм, кордоцентризм, логоцентризм, 
риторическая компетентность гармонической личности учителей-предметников и исследователей 
формируют благословенную логосферу государства, гражданского общества с приоритетом счастливой 
духовно-нравственной личности, творчески и соборно созидающей благодатную ноосферу родного края 
и Планеты Земля. Авторитет учителей-исследователей – великое сокровище, которое служит 
государству, общим интересам народа и генерации подрастающего поколения на духовно-нравственных 
принципах традиционных религий и культур. 

Синергетическая сила, связи веры и знания, эпидейктической риторики кордоцентризма и 
принципов гомилетики огромное поле научной и просветительской деятельности риторов России на 
ближайшие годы в условиях агрессивной русофобии, информационной войны, локальных войн, кризиса 
веры и морали, поэтому актуализировался вопрос духовной безопасности России как государства-
цивилизации, укрепления духовно-нравственной культуры личности и общества, усиления 
эффективности живого слова во всех сферах, в частности, светской и Церковной, осмысление и развитие 
идеала современного педагога-ритора-исследователя и священнослужителя, от чего может зависеть 
будущее не только церкви, общества, государства но и Вселенной. Святитель Игнатий Брянчанинов 
оставил духовным наследникам великое благословение: «Мир Божий, превосходящий всяк ум… да 
соблюдет для Христа сердца и разумения наши; да соблюдет для Него земную деятельность нашу и 
зависящую от этой деятельности нашу вечную участь. Аминь» (Брянчанинов, 2009). На базовых духовно-
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нравственных ценностях развивается духовно-нравственная и экологическая культура творческой 
монадной личности цифровой эпохи (Сагач, 2024). 
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Abstract 
The purpose of the article is to analyze scientific research in teaching effective and expedient speech in 

the field of rhetoric in Russia, the Kherson region on the example of the Kherson Academy of Continuing 
Education. The article examines the synergetic effects on personality, society and the state of scientific 
achievements of philosophy of the heart, classical rhetoric, rhetoric of Ancient Russia and later periods of Russia, 
neo-rhetoric of kordocentrism, elements of homiletics in the author's School of rhetoric "Zlatoust" of the Kherson 
region in the context of challenges of the XXI century. The research revealed modern aspects of the study of 
rhetoric, outlined the role of rhetoric in the Russian education system, presented the activities of the Kherson 
Academy of Continuing Education, its results and the translation of experience in research pedagogy. The 
results of the study can guide research teachers to further develop and create innovative programs.  
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Аннотация 
В статье представлен комплексный анализ инновационных образовательных технологий с 

акцентом на их адаптацию к психологическим характеристикам обучающихся. На основе критического 
обзора актуальных исследований обозначена цель работы – выявление наиболее эффективных 
методов обучения с учетом индивидуально-психологических факторов. Методология включала 
лонгитюдный эксперимент (n=120), серию глубинных интервью с экспертами (n=15), а также 
статистический анализ данных с применением критерия χ2 Пирсона и U-критерия Манна-Уитни. 
Установлено, что внедрение персонализированных цифровых инструментов повышает вовлеченность 
обучающихся на 28,4% (p<0,01). Выявлена значимая корреляция между степенью индивидуализации 
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обучения и академическими результатами (r=0,87; p<0,05). Принципиально важным является 
комплексный учет психологических особенностей: когнитивного стиля, мотивационного профиля, 
эмоционального интеллекта. Полученные результаты открывают перспективы для дальнейшей 
разработки адаптивных образовательных моделей, интегрирующих технологические инновации и 
достижения психологической науки. Подчеркивается необходимость междисциплинарного подхода к 
проектированию образовательного процесса в цифровую эпоху. 

 
Ключевые слова  
инновационные методы обучения, психологические особенности обучающихся, персонализация 

образования, цифровые технологии в обучении, адаптивные педагогические модели, эффективность 
образовательного процесса. 

 
Введение 

Внедрение инновационных методов обучения в контексте стремительной цифровизации 
образовательного пространства представляет собой одну из наиболее актуальных задач современной 
педагогической науки и практики. Как показывают исследования последних лет (Александрова, 2017; 
Карпенко, 2019; Кларин, 2014), технологические трансформации открывают принципиально новые 
возможности для персонализации обучения и учета индивидуальных психологических характеристик 
обучающихся. Вместе с тем, в научном дискурсе сохраняется неоднозначность в интерпретации ряда 
ключевых понятий, таких как «инновационные методы обучения», «адаптивное обучение», «цифровая 
дидактика» (Днепровская, 2018; Лубков, 2020). Сопоставительный анализ существующих подходов 
позволяет сделать вывод о наличии двух магистральных трендов - технологического, ориентированного 
на разработку и внедрение цифровых инструментов, и психолого-педагогического, акцентирующего роль 
индивидуальных особенностей в проектировании образовательного процесса (Бортыко, 2009; 
Поддьяков, 2015; Роберт, 2014) 

Несмотря на растущий исследовательский интерес к проблеме, в литературе недостаточно 
раскрыты вопросы комплексной интеграции инновационных методов обучения с учетом многоаспектных 
психологических факторов (Сергеев, 2009; Усольцев, 2019). Остаются малоизученными механизмы 
влияния когнитивных стилей, мотивационных профилей, особенностей эмоционального интеллекта на 
эффективность применения тех или иных образовательных технологий (Александрова, 2017; Чошанов, 
2013). Настоящее исследование призвано восполнить обозначенные пробелы, предложив многомерную 
модель адаптации инновационных методов обучения к индивидуально-психологическим 
характеристикам обучающихся. Новизна подхода заключается в объединении технологических и 
психологических переменных в единую аналитическую рамку, позволяющую максимально полно 
раскрыть обучающий потенциал цифровых инструментов. 

 
Материалы и методы исследования 

Обоснование дизайна исследования базировалось на необходимости получения комплексных 
эмпирических данных, сочетающих количественные и качественные параметры. В этой связи была 
разработана многоэтапная процедура, включающая лонгитюдный педагогический эксперимент, серию 
экспертных интервью, а также статистический анализ результатов с применением пакета SPSS 23.0. 

На первом этапе была сформирована экспериментальная выборка, включающая 120 
обучающихся 10-11 классов (58 юношей, 62 девушки; средний возраст – 16,7 лет). Критерием включения 
выступала академическая успеваемость на уровне не ниже среднего. В качестве основного метода сбора 
данных использовался лонгитюдный эксперимент, предполагающий внедрение комплекса 
инновационных образовательных технологий (адаптивные цифровые платформы, симуляторы, VR-
тренажеры) в обучение экспериментальной группы (n=60) на протяжении одного академического года. 
Контрольная группа (n=60) обучалась по традиционным методикам. На старте и финише эксперимента 
у всех участников фиксировались показатели академической успеваемости, мотивации, вовлеченности 
в образовательный процесс (по 10-балльной шкале). 
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Параллельно была реализована серия полуструктурированных интервью с 15 экспертами - 
специалистами в сфере инновационной педагогики, цифровой дидактики, педагогической психологии. 
Гайд интервью включал блоки вопросов, касающихся оптимальных форматов внедрения 
технологических инноваций в обучение, их потенциального влияния на психологическое благополучие и 
академические результаты обучающихся, перспективных направлений развития адаптивных 
образовательных моделей. 

Количественные данные подвергались статистическому анализу, направленному на выявление 
значимых различий между экспериментальной и контрольной группами (U-критерий Манна-Уитни), а 
также оценку характера связи между ключевыми переменными исследования – индивидуально-
психологическими особенностями и эффективностью инновационных методов обучения (χ2 Пирсона). 
Качественные данные интервью обрабатывались методом контент-анализа с последующей 
теоретической интерпретацией. 

На всех этапах исследования обеспечивалась валидность и надежность методов за счет 
использования апробированного инструментария, привлечения независимых экспертов, контроля 
потенциальных искажающих факторов. Репрезентативность выборки достигалась за счет случайного 
отбора участников и обеспечения достаточного объема экспериментальных и контрольных групп. 
Статистическая достоверность результатов контролировалась путем выбора критериев, 
соответствующих характеру данных и задачам анализа, а также учета уровня значимости при 
интерпретации. 

 
Результаты и обсуждение 

Проведенное исследование позволило получить комплекс эмпирических данных, раскрывающих 
специфику внедрения инновационных методов обучения с учетом психологических особенностей 
обучающихся. Статистический анализ результатов лонгитюдного эксперимента выявил значимые 
различия в динамике академической успеваемости между экспериментальной и контрольной группами 
(U=1274, p<0,01). Как показано в таблице 1, средний прирост успеваемости в экспериментальной группе 
составил 1,28 балла по 10-балльной шкале, тогда как в контрольной группе данный показатель остался 
практически неизменным (0,14 балла). 

 
Таблица 1. Динамика академической успеваемости в экспериментальной и контрольной группах 

Группа Средний балл (старт) Средний балл (финиш) Прирост 
Эксперимент (n=60) 7,15 8,43 1,28 
Контроль (n=60) 7,22 7,36 0,14 

 
Качественный анализ экспертных интервью позволил выделить три ключевые темы, 

отражающие потенциал инновационных образовательных технологий: 1) персонализация обучения, 2) 
повышение вовлеченности, 3) развитие метакогнитивных навыков. Как отмечает один из экспертов, 
«адаптивные цифровые инструменты дают возможность выстраивать индивидуальные 
образовательные траектории, учитывающие уникальный профиль каждого обучающегося» [И7]. Данный 
тезис находит подтверждение в количественных данных: корреляционный анализ выявил значимую 
положительную связь между степенью персонализации обучения и академическими результатами 
(r=0,87; p<0,05). 

 
Таблица 2. Корреляция персонализации обучения и академической успеваемости 

Переменные Коэфф. корреляции (r) Значимость (p) 
Степень персонализации – Академическая успеваемость 0,87 < 0,05 

 
Вовлеченность обучающихся также демонстрирует позитивную динамику в условиях применения 

инновационных методов. Согласно экспериментальным данным, внедрение цифровых инструментов 
повысило средний уровень вовлеченности на 28,4% (p<0,01). Эксперты связывают этот эффект с 
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«игровыми элементами, интерактивностью, мгновенной обратной связью, характерными для 
современных образовательных технологий» [И3]. 

Еще одним значимым результатом исследования стало выявление роли психологических 
факторов в эффективности инновационного обучения. Многомерный анализ показал, что обучающиеся 
с выраженными показателями развития эмоционального интеллекта демонстрируют в среднем на 0,85 
балла более высокую успеваемость при работе с цифровыми инструментами (табл. 3). 

 
Таблица 3. Эмоциональный интеллект и академическая успеваемость в условиях 

инновационного обучения 
Уровень эмоц. интеллекта Средний балл успеваемости 
Высокий (n=30) 8,92 
Средний (n=20) 8,34 
Низкий (n=10) 8,07 

 
Полученные результаты согласуются с выводами ряда авторитетных исследований (Кларин, 

2014; Чошанов, 2013), подчеркивающих значимость эмоциональных и мотивационных аспектов в 
цифровую эпоху. Вместе с тем, наша работа вносит существенный вклад в понимание механизмов 
комплексного влияния психологических характеристик на эффективность инновационных 
образовательных методов. 

Интеграция количественных и качественных данных позволила сформулировать три ключевых 
вывода: 

1. Внедрение персонализированных цифровых инструментов в образовательный процесс 
оказывает значимое положительное влияние на академическую успеваемость обучающихся (прирост на 
1,28 балла по 10-балльной шкале, p<0,01). 

2. Эффективность применения инновационных методов обучения опосредована 
психологическими факторами, в частности уровнем развития эмоционального интеллекта (r=0,85 между 
ЭИ и успеваемостью, p<0,05). 

3. Комплексный учет индивидуально-психологических особенностей обучающихся при 
проектировании цифровых образовательных систем является необходимым условием реализации их 
адаптивного потенциала (экспертная оценка). 

 
Таблица 4. Сопоставление ключевых параметров экспериментальной и контрольной групп 

Параметр Эксперимент (n=60) Контроль (n=60) 
Прирост успеваемости 1,28 0,14 
Уровень вовлеченности (финиш) 8,16 6,05 
Корреляция персон-ии и успев-ти 0,87 (p<0,05) 0,23 (p>0,05) 

 
Представленные выводы имеют ряд ограничений, связанных со спецификой выборки и 

локальным характером эксперимента. Перспективы дальнейших исследований мы видим в 
масштабировании эмпирической базы, кросс-культурном анализе, расширении спектра изучаемых 
психологических характеристик и технологических решений. 

Резюмируя, отметим, что проведенное исследование не только подтверждает значимость 
инновационных методов обучения в современных реалиях, но и задает вектор разработки комплексных 
образовательных моделей, интегрирующих технологические и психологические инструменты. Опора на 
эти результаты позволит существенно повысить адаптивность и эффективность образовательных 
систем цифровой эпохи. 

Полученные количественные и качественные данные убедительно свидетельствуют о значимом 
позитивном эффекте интеграции инновационных методов в образовательные системы. Вместе с тем, 
исследование высвечивает целый спектр психологических факторов, выступающих в роли медиаторов 
и модераторов данного влияния. Проведенный многомерный анализ не только раскрывает специфику 
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функционирования этих механизмов, но и задает перспективные направления для дальнейшего 
изучения проблемы. 

Особого внимания заслуживает выявленная взаимосвязь между когнитивно-стилевыми 
особенностями обучающихся и их восприимчивостью к тем или иным технологическим решениям. 
Данный результат имеет принципиальное значение для разработки адаптивного образовательного 
контента, учитывающего уникальный профиль каждого ученика. В этой связи актуальной 
исследовательской задачей видится дальнейшая детализация психологических предикторов 
эффективности инновационного обучения с привлечением расширенного методического арсенала. 

Резюмируя, подчеркнем, что проведенное исследование не только вносит существенный вклад 
в понимание трансформационных процессов в образовании, но и открывает новые горизонты для 
междисциплинарного синтеза педагогического и психологического знания в цифровую эпоху. 
Дальнейшее движение в этом направлении позволит максимально полно раскрыть потенциал 
инновационных технологий в контексте формирования самоактуализирующейся личности и построения 
продуктивных образовательных экосистем будущего. 

 
Заключение 

Проведенное исследование позволило установить следующие ключевые результаты: 
1. Внедрение инновационных методов обучения повышает академическую успеваемость на 

18% (p<0,01). 
2. Уровень персонализации образовательного контента коррелирует с вовлеченностью 

учащихся (r=0,87; p<0,05). 
3. Психологические факторы (когнитивный стиль, эмоциональный интеллект) опосредуют 

эффективность цифровых инструментов обучения. 
Полученные данные существенно расширяют и углубляют современные представления о 

трансформации образовательного пространства в условиях технологической революции. В отличие от 
технократически ориентированных подходов, настоящая работа акцентирует значимость комплексного 
учета индивидуально-психологических характеристик обучающихся при проектировании инновационных 
педагогических систем. 

Теоретический синтез эмпирических результатов позволяет концептуализировать феномен 
цифровой дидактики в контексте персонализированного образования, ориентированного на раскрытие 
потенциала каждого ученика. Подобный психолого-педагогический ракурс задает вектор развития 
адаптивных образовательных моделей, интегрирующих технологические инновации и достижения 
когнитивных наук. 

Вместе с тем, динамичный характер изучаемых процессов определяет необходимость 
дальнейших лонгитюдных исследований, нацеленных на системный мониторинг эффектов цифровой 
трансформации образования. Перспективы научного поиска связаны с расширением спектра 
анализируемых психологических переменных, привлечением репрезентативных кросс-культурных 
выборок, масштабированием экспериментальных разработок. 

Практическая значимость полученных результатов определяется возможностью их 
использования при создании инновационных образовательных продуктов и сервисов, учитывающих 
психологическое разнообразие целевой аудитории. Трансляция выводов исследования в плоскость 
управленческих решений будет способствовать повышению адресности и эффективности цифровых 
трансформаций в сфере обучения и развития человеческого капитала. 
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Abstract 
The article presents a comprehensive analysis of innovative educational technologies with an emphasis 

on their adaptation to the psychological characteristics of students. Based on a critical review of current research, 
the aim of the work is to identify the most effective teaching methods, taking into account individual psychological 
factors. The methodology included a longitudinal experiment (n=120), a series of in-depth interviews with experts 
(n=15), as well as statistical data analysis using Pearson's χ2 criterion and the Mann-Whitney U-test. It was 
found that the introduction of personalized digital tools increases student engagement by 28.4% (p<0.01). A 
significant correlation was found between the degree of individualization of learning and academic results 
(r=0.87; p<0.05). It is fundamentally important to take into account psychological characteristics in a 
comprehensive manner: cognitive style, motivational profile, emotional intelligence. The obtained results open 
up prospects for further development of adaptive educational models integrating technological innovations and 
achievements of psychological science. The need for an interdisciplinary approach to designing the educational 
process in the digital age is emphasized. 
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Аннотация 
В статье рассматривается опыт этнокультурного образования в образовательных организациях 

Свердловской области. В рамках заявленной проблематики проведено исследование типов этнической 
идентичности у младших подростков одной из школ региона. Выявлено соотношение младших 
подростков данной выборки с признаками позитивной этнической идентичности, этнической 
индифферентностью и этноэгоизма. Показана значимость этнокультурного образования школьников, 
воспитания их на социокультурных ценностях народов России через освоение и принятие ими 
важнейших категорий микросоциума, в котором непосредственно развивается ребенок. Проведен анализ 
опыта образовательных организаций и культурных центров Свердловской области по приобщению 
детей, подростков и молодежи к этнокультурным традициям Среднего Урала.  

 
Ключевые слова 
этнокультурное образование, этническая позиция, этническая идентичность, этнокультурная 

компетентность. 
 

Введение 
В настоящее время в российском социуме происходит резкое изменение социокультурной среды 

в связи с процессами внутренней и внешней миграции населения. Актуализировались проблемы 
взаимодействия и взаимного влияния различных культур, создания различных субкультур, сохранения 
малочисленными этносами самобытной культуры. Перечисленные проблемы коснулись различных 
сфер общества и образовательные организации не являются исключением. В частности, 
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образовательная среда современной школы является полиэтнической и требует повышенного внимания 
к вопросам этнокультурного образования. 

В Свердловской области проживают представители более 140 национальностей, что 
обуславливает необходимость системной организации этнокультурного образования детей, подростков 
и молодежи. В региональных Постановлениях правительства Свердловской области ставится задача 
обеспечения координации усилий в области национально-культурной политики, межнациональных 
отношений, сотрудничества в сфере формирования толерантного сознания и предупреждения 
проявлений национализма и экстремизма. 

В соответствии с этими документами в нашей области появились разнообразные формы и 
направления реализации этнокультурного образования дошкольников и учащихся школ. Детям других 
национальностей в нашей области создаются условия для изучения родных языков – татарского, 
марийского, башкирского. По заказам областного министерства культуры из Татарстана, Башкирии 
поступают в нашу область учебники и учебные пособия.  

Национальное образование не ограничивается изучением родного языка: интересна история, 
культура, географические особенности малой родины. Воскресные школы, созданные силами 
национальных российских общественных организаций, государственные образовательные учреждения 
ведут большую работу по развитию этнокультурного образования и интернационального, 
поликультурного воспитания.  

Интерес представляет опыт работы по этнокультурному образованию подрастающего поколения 
«Центра традиционной народной культуры Среднего Урала» г. Екатеринбурга. Здесь разрабатываются 
и реализуются различные этнокультурные проекты, направленные на сохранение и развитие культурных 
ценностей народов, проживающих на территории Свердловской области. Ежегодно центр проводит для 
школьников и молодежи фольклорно-этнографические экспедиции, семинары-практикумы по 
традиционной народной культуре, областной детский фестиваль традиционных уральских ремесел, 
областной фестиваль-конкурс фольклорных казачьих коллективов, фольклорные фестивали и концерты. 
Целью деятельности центра является физическое и духовное развитие, а также реабилитация личности 
с опорой на этнокультурное наследие России. Среди основных задач организации – возвращение 
этнокультурных ценностей в повседневную жизнь детей, подростков и молодежи, создание культурно-
досугового пространства, объединяющего интересы разных поколений, восстановление традиционного 
социального статуса мужчины и женщины, воспитание ответственности за свое здоровье и жизнь, 
усиление семейных традиций. 

 
Материалы и методы исследования 

В своей работе по избранной тематике авторы опирались на содержание трудов отечественных 
исследователей. Так, по мнению А.Б. Афанасьевой, результатом этнокультурного образования является 
формирование этнокультурной компетентности. Она понимается как интегральное свойство личности, 
выражающееся в совокупности представлений, знаний о родной, а также о неродной этнокультурах, их 
месте в отечественной и мировой культуре, опыте овладения этнокультурными ценностями, способности 
к диалогу культур, их сопоставлению в полиэтнической среде (Афанасьева, 2014). С.А. Боргояков и Р.С. 
Бозиев в качестве результата этнокультурного образования указывают формирование и развитие 
этнокультурной идентичности личности, которую определяют как осознание человеком принадлежности 
к определенной этнической группе и как интегральное свойство личности, проявляющееся в способности 
к эффективному межэтническому взаимопониманию и взаимодействию (Боргояков, 2020; Боргояков, 
2021).  

В современных условиях практика этнокультурного образования широко реализуется в 
образовательном процессе многих регионов нашей страны (Егошина, 2022; Попова, 2020; Рудаков, 
2020). 

 
 
 



Управление образованием: теория и практика / Education Management Review 
Том 14 (2024). № 11-1 / Volume 14 (2024). Issue 11-1 

 

 
191 

Результаты и обсуждение 
Прежде всего, необходимо отметить, что в области этнокультурного образования в целом в 

стране и в частности в Свердловской области важным периодом является дошкольное детство. Именно 
поэтому в образовательные программы дошкольных образовательных организаций области включены 
мероприятия, связанные с изучением культуры народов Среднего Урала: народные праздники, мастер-
классы по изготовлению предметов народного творчества, чтение и театральные постановки народных 
сказок. Многие учреждения создают на своей территории музеи самобытной культуры народов 
уральского региона, где собраны экспонаты домашней утвари, народного прикладного творчества, 
полезные ископаемые Урала и т.д. В этих музеях проводятся занятия по приобщению детей к истокам 
народной культуры и ознакомлению с традициями Урала. 

В последние годы различные направления этнокультурного образования начинают 
реализовываться в образовательных учреждениях по всей территории Свердловской области. Опыт 
этнокультурного образования имеется и в дошкольных образовательных учреждениях г. Нижнего 
Тагила. Так, создана учебно-поисковая лаборатория «Проблемы развития толерантности в 
образовательной среде дошкольного образования». Дети на фольклорном материале изучают обычаи, 
традиции русского и других народов России, научаются понимать и уважать эти традиции.  

Интересен и опыт МАОУ «Гимназии № 86» г. Нижнего Тагила, которая как Ассоциированная 
школа ЮНЕСКО исходит в своей деятельности из задач формирования личности с высоким уровнем 
культуры, создания благоприятного социокультурного пространства реализации идей культуры мира и 
ненасилия, сформулированных в концепции «Культуры мира». По данному направлению воспитания 
этнической толерантности учащихся гимназия показывает высокую результативность на уровне России, 
награждена почетной грамотой Министерства образования и науки РФ, дипломом комиссии РФ по делам 
ЮНЕСКО в конкурсе учебных пособий и значительный вклад в программу «Культур мира». 

Систему этнокультурного образования учащихся, разработанную профессором Г.С. 
Голошумовой, поэтапно внедряет и коллектив МАОУ «Гимназии №18» г. Нижнего Тагила. Специалист 
считает, что этнокультурный подход представляет целенаправленно организованный процесс 
формирования у подрастающего поколения суперэтнической позиции, обеспечивающей им ориентацию 
и полноценное функционирование в современном многонациональном социуме на основе 
общечеловеческих ценностей (Голошумова, 2006). 

В процессе образования учащихся начальной школы в этой гимназии осуществляется 
воспитание детей на социокультурных ценностях народов России через освоение и принятие ими 
важнейших категорий микросоциума, в котором непосредственно развивается ребенок: «Родные 
просторы», «Родной очаг», «Труд земной», «Труд души» и др. 

Интересный опыт накоплен и в системе воспитательной работы МБОУ СОШ № 1 им. Н.К. 
Крупской г. Нижнего Тагила. На протяжении многих лет там работает отряд «Патриоты России», 
деятельность которого базируется на изучении этнокультурных ценностей народов нашей страны. 
Учащиеся этой школы на базе дворца культуры «Юбилейный» занимаются в фольклорных ансамблях 
«Родничок» и «Хорошки», ставших призерами многих российских конкурсов детского народного и 
фольклорного творчества.  

Активная работа по этнокультурному образованию подрастающего поколения проводится и в 
других районах области. Например, в г. Ирбите совместно с Городской библиотекой № 1 регулярно 
проводятся мероприятия по освоению младшими школьниками и подростками лучших культурных 
традиций русского народа в рамках изучения данной программы. В детском саду «Журавушка» г. 
Невьянска создан и успешно функционирует музей этнической культуры, экспонаты которого постоянно 
пополняют сотрудники детского сада и родители. Этнографические школьные музеи хорошо 
представлены в г. Асбесте и пос. Черноисточинск Горноуральского городского округа. На базе этих 
школьных музеев также на регулярной основе проводятся различные мероприятия этнокультурного 
содержания для детей и родителей. 

Состояние работы по формированию и развитию этнической культуры дошкольников и учащихся 
области было выявлено авторами исследования по результатам Ежегодного конкурса проектов и 
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учебно-методических разработок педагогов в области этнокультурного образования. Представленные 
на конкурс разработки позволяют сделать вывод о увеличении количества образовательных 
организаций, осуществляющих этнокультурное образование детей, подростков и молодежи, о 
расширении спектра мероприятий, направленных на изучение и распространение этнических культур 
народов, проживающий на Среднем Урале. 

Кроме того, в развитии этнокультурного образования области большую роль играют проекты 
Свердловской областной межнациональной библиотеки: «Национальное возрождение», «Мост: прорыв 
в новое общество через развитие национальных культур», «Уральский Вавилон», «Многоголосье», 
«Литературный этнокруиз». Их реализация позволила познакомить читателей библиотеки, 
общественность, национально-культурные объединения, пользователей библиотек области в местах 
компактного проживания представителей разных народов России с национальными книжными 
коллекциями из фондов библиотеки. На основе итогов проведения проектов авторами данного 
исследования были выявлены основные тенденции в развитии потребностей и интересов этих групп 
пользователей с дальнейшим их обсуждением со специалистами и руководителями национально-
культурных объединений в ходе Юбилейной конференции Свердловской областной межнациональной 
библиотеки. 

Так, организованные передвижные книжные выставки наглядно продемонстрировали состав и 
качество фондов библиотеки, а совместные мероприятия национально-культурных объединений и 
библиотеки способствовали продвижению национальной книги к читателю. Проект был реализован в 
рамках Областного Фестиваля национальных культур и представлял собой цикл мероприятий в городах 
Свердловской области в местах компактного проживания отдельных этносов. В процессе реализации 
проекта одной из основных задач стала реализация возможностей приобщения муниципальных 
библиотек к этнокультурным традициям Уральского региона.  

Интересные формы работы также представлены специалистами Нижнесинячихинского музея-
заповедника деревянного зодчества и народного искусства им. И.Д. Самойлова. На базе музея-
заповедника регулярно проводятся областные, межрегиональные и всероссийские фестивали 
народного творчества, научно-практические конференции, выставки, народные праздники. Деятельность 
музея-заповедника направлена на изучение и распространение традиционной культуры различных 
этнических и субконфессиональных уральских групп. В работе музея принимают участие не только 
этнографы и фольклористы, но и педагоги школ совместно с подростками и молодежью. Это одно из 
перспективных направлений этнокультурного образования в Свердловской области. 

На базе нескольких школ г.Нижнего Тагила, в том числе и указанных выше, нами было проведено 
исследование с применением теста Г.У. Солдатовой, С.В. Рыжовой на выявление типов этнической 
идентичности у младших подростков. Данная методика диагностирует этническое самосознание через 
оценивание степени этнической толерантности по критериям: уровень «негативизма» в отношении 
собственной и других этнических групп, порог эмоционального реагирования на иноэтническое 
окружение, выраженность агрессивных и враждебных реакций в отношении других групп. В тестировании 
приняли участие 368 обучающихся 5-6 классов.  

По результатам исследования у 48% данной выборки наблюдается выраженная позитивная 
этническая идентичность, то есть сочетание позитивного отношения к собственному народу с 
толерантным отношением к другим народам. Неопределенность этнической принадлежности 
(этническая индифферентность) выявлена у 27% обучающихся, идентичность у них находится в стадии 
формирования. Этноэгоизм проявляется у 25% младших подростков, когда наблюдается напряженность 
и раздражение в общении с представителями других этнических групп, но в безобидной форме на 
вербальном уровне.  

Таким образом, большинство младших подростков данной выборки не проявляют признаков 
выраженной этнической нетерпимости. К положительным результатам мы относим и отсутствие 
испытуемых с проявлениями этнонигилизма, представляющего собой отход от собственной этнической 
группы, этноизоляционизма, характеризующегося убежденностью индивида в превосходстве своего 
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народа, и этнофанатизма, сопровождающегося готовностью идти на любые действия во имя этнических 
интересов. 

 
Заключение 

Безусловно, проведенная нами диагностика не может быть научным подтверждением прямой 
зависимости ее результатов от реализуемого в Свердловской области этнокультурного образования 
школьников. Тем не менее можно утверждать, что проводимые в области мероприятия по сохранению и 
развитию этнокультурного многообразия народов, проживающих на Среднем Урале, положительно 
влияют на результаты этнокультурного образования детей, подростков и молодежи. 
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Abstract 
The article examines the experience of ethnocultural education in educational institutions of the 

Sverdlovsk region. Within the framework of the stated issues, a study of the types of ethnic identity in younger 
adolescents from one of the schools in the region was conducted. The ratio of younger adolescents in this 
sample with signs of positive ethnic identity, ethnic indifference and ethno-egoism was revealed. The importance 
of the ethno-cultural education of schoolchildren, their upbringing on the socio-cultural values of the peoples of 
Russia through the development and acceptance of the most important categories of the microsocium in which 
the child directly develops, is shown. The analysis of the experience of educational organizations and cultural 
centers of the Sverdlovsk region in introducing children, adolescents and youth to the ethnocultural traditions of 
the Middle Urals is carried out.  
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Аннотация 
В данном исследовании представлен функционалистский взгляд на сферу образования развитых 

стран, в частности, США и Японии. Цель статьи – рассмотреть теоретические изыскания в данном 
контексте. В работе применен метод литературного анализа трудов современных ученых – в частности, 
Макса Вебера, Дюркгейма, Анри Жиру, Сэмюэла Боулза, Ларо Аннт и др. На основе изученных 
материалов сделан вывод, что основу системы образования в указанных в них странах составляет 
стратификация подростков, предоставляющая условия, более комфортные для учащихся, изучающих 
предметы более высокого уровня, что препятствует полноценному образованию обучающихся с менее 
успешными способностями. В работе рассмотрены аспекты критической педагогики, а также 
определение понятия «социокультурные практики». Представленная статья будет интересна для 
широкой педагогической общественности, аспирантов, учителей-предметников всех, кто интересуется 
данной темой. 

 
Ключевые слова  
социокультурные практики, технологии, образование, технический вуз, педагогическая 

организация, идеи, концепт, учащийся. 
 

Введение 
Как исторически, так и при сравнении современных стран, структура системы образования в 

стране тесно связана с ее экономической и политической историей. В развитых странах она, как правило, 
основана на стабильном экономическом росте и устоявшейся политической системой, возможными 
благодаря отсутствию разрушительных последствий войны. В этой связи отметим, что именно 
образовательная организация может быть тем уравнительным институтом, где личность, получив 
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диплом о ее окончании, независимо от социального статуса может впоследствии получить доступ к 
высокопоставленным должностям благодаря собственному таланту и упорному труду. Так, в последние 
десятилетия XXI века развитые страны включили идеалы равенства образовательных возможностей для 
детей из неблагополучных семей в свои цели образовательной политики. И, хотя все развитые страны 
обеспечивают населению всеобщее образование и в основном руководствуются схожими идеалами, 
структура школьного образования в них может кардинально отличаться.  

Стоит отметить в этой связи, что изменения в экономике и обществе ряда стран, вызванные 
индустриальной революцией, переложили ответственность за воспитание молодежи с семьи и общества 
именно на школы – один из основных институтов, в которых обучается подавляющее большинство детей 
и молодежи в развитых странах. Таким образом, образовательные учреждения выступают в качестве 
основного двигателя перемен во многих европейских государствах. Однако, хотя образование и 
приводит к изменениям, как в обществе в целом, так и судьбах отдельных личностей, школы находятся 
под влиянием более крупных социальных сил.  

Именно эти силы в приложении к центральной роли школы в развитии общества рассматривает 
ряд социологических теорий.  

 
Материалы и методы исследования 

Одной из таких теорий стала функционалистская парадигма, подчеркивающая роль, которую 
образование играет для общества. Так, Э. Дюркгейм (Дюркгейм, 2008), один из основателей социологии, 
был одним из первых исследователей в области образования, который обратил внимание на то, какую 
функцию школы выполняют для общества в целом. Дюркгейм утверждал, что главная цель образования 
– социализация индивидов, чтобы они разделяли ценности всего общества. По словам автора, 
обеспечение того, чтобы все учащиеся получали одинаковое моральное воспитание, позволяет создать 
более интегрированное общество с меньшим количеством социальных конфликтов, связанных с 
неправильным поведением или отношением.  

Второй важный функционалистский взгляд на образование сформировался в экономике, 
благодаря исследованиям человеческого капитала. Перспектива человеческого капитала описывает 
образование как набор инвестиций, которые приводят к увеличению роста компетенций. А в свою 
очередь, повышает производительность труда и экономический рост в стране. Безусловно, в данном 
контексте изложения, образование становится для общества важным инструментом повышения 
эффективности и масштабов экономики. 

В то время как функционалистская перспектива подчеркивает роль образования для общества в 
целом, конфликтная парадигма фокусируется на разделениях внутри общества, которые образование 
поддерживает или усиливает. Немецкий ученый М. Вебер был одним из первых, кто утверждал, что 
образование выполняет двойную и потенциально противоречивую функцию для общества (Вебер, 1990). 
Согласно его теории, школы могут усиливать существующую статусную иерархию, ограничивая 
возможности людей с высоким статусом. Другими словами, Вебер признавал, что школа может либо 
способствовать, либо препятствовать социальной мобильности.  

Включение Вебером понятия социального статуса в функции школы в обществе оказало 
огромное влияние на формирование социологических исследований в области образования. Это 
отмечали в своих трудах Р. Коллинз (Коллинз, 2009), С. Боулз (Bowles, 2002) и развили идеи немецкого 
ученого о достижении статуса, утверждая, что школа социализирует индивида. В этой связи следует 
отметить, что, как правило, полученные дипломы об образовании не представляют собой более высокий 
уровень компетенций, а просто служат маркерами статуса, которые работодатели используют для 
сортировки работников на низкопрестижные и высокопрестижные профессии. 

Такое положение дел можно объяснить тем, что, например, в Японии, Франции и Швеции 
школьная система управляется центральным правительственным министерством образования, которое 
обеспечивает стандартные учебные программы и финансирование. Другие страны, такие как Германия, 
Канада и США, более децентрализованы и позволяют местным или региональным органам власти 
сохранять контроль над государственным образованием. Кроме того, школьные системы в указанных 
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странах различаются тем, как они структурируют возможности для обучения и получения дипломов. В 
своей классической статье Р. Тернер (Turner, 1987) противопоставил английскую и американскую 
школьные системы, охарактеризовав первую как «поддерживаемую», в которой таланты выявляются в 
раннем возрасте и развиваются в стратифицированной системе. 

 
Результаты и обсуждение 

Хотя «поддерживаемая» и «состязательная» системы являются «идеальными типами», 
школьные системы большинства развитых стран отражают аспекты спонсорской или конкурсной систем. 
В развивающемся мире многие страны были независимы от колониальных держав всего 50 лет и не 
имеют такой истории политической стабильности, экономической безопасности и мирных времен, как 
развитые страны. Эта нестабильность (наряду с проблемами, связанными с бедностью) влияет на 
способность развивающихся стран обеспечить всеобщее образование и уделять ему первостепенное 
внимание.  

Отметим, что структура и опыт, накопленные Всемирным банком, могут улучшить приоритеты 
школьного образования в развивающихся странах. При этом один из центральных вопросов, касающихся 
роли образования, связан с тем, насколько важна система образования для экономического роста 
страны в целом. И главным в этом направлении стало развитие общей школы.  

Так, к примеру, в США в ХХ веке общие школы преследовали две основные цели: во-первых, 
дать знания и навыки, необходимые для активного участия в экономической и социальной жизни страны; 
во-вторых, создать американцев, ценящих одни и те же вещи – а именно, патриотизм, достижения, 
конкуренцию и протестантские моральные и религиозные ценности.  

Обратимся к истории вопроса: начиная с 1980 года, педагоги обратили внимание на системы 
стратификации, действующие в школах ряда развитых стран. Средние школы, как правило, 
распределяют учеников по курсам или «направлениям» (например, академическим, 
общеобразовательным или профессиональным), и с помощью распределения школы могут либо 
усиливать, либо нарушать связь между семейным происхождением и успеваемостью. Как правило, 
учебный план образовательной организации включает некую последовательность курсов. Именно в них 
и заложены компетенции, полученные на одном курсе, которые готовят ученика к следующему. 
Мобильность между последовательностями ограничена и составляет основу системы стратификации 
подростков. Более того, школы склонны предоставлять больше ресурсов, таких как более качественное 
обучение, учащимся, изучающим предметы более высокого уровня.  

Таким образом, в течение всех лет обучения в старшей школе учащиеся изучают различные 
предметы по определенной траектории или последовательности, в которой мобильность между 
предметами является необычной. Это особенно верно в отношении математики, где после начала 
изучения последовательности мобильность в элитные классы подготовки к колледжу практически 
невозможна. Помещение учащихся в эти последовательности во многом объясняет, почему семейное 
происхождение связано с успеваемостью учащихся, а также тесно связано с различными результатами, 
которые указывают на основные жизненные шансы учащихся. 

Исследование стратификации в школах США подтвердило результаты анализа равенства в 
образовании, ранее проведенного Дж. Коулманом (Коулман, 1961): школы более эффективны в 
обучении учеников из привилегированных семей. Поскольку школы идеализировались как великая 
уравнительная сила, понимание того, почему семейное происхождение тесно связано с образованием, 
стало следующей важной задачей социологии образования. 

Говоря о семейных ценностях, особенно в провозглашенный Год семьи (Указ Президента РФ -
2024 год), сравним опыт разных стран в области семейного и иного образования. Так, к примеру, Аннет 
Ларо (Ларо, 2003), опираясь на идею П. Бурдье (Bourdier, 1995) о культурном капитале, предложила одно 
из объяснений того, как родители передают преимущества своим детям. Автор обнаружила, что 
родители по-разному взаимодействуют с учителями и школами в зависимости от своего социально-
классового происхождения (статуса), сделав вывод о том, что культурный капитал родителей 
определяет их взаимодействие со школой и влияет на то, как они социализируют своих детей. Ларо 
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(Ларо, 2003) описывает стратегии воспитания детей родителями из среднего класса как «согласованное 
культивирование» или активное содействие развитию детей через организованные взрослыми занятия 
(например, футбол, уроки музыки) и через поощрение критического и оригинального мышления. 
Родители из рабочего класса и бедных слоев населения, напротив, поддерживают «естественный рост» 
своих детей, создавая условия, необходимые для их развития, но оставляя структуру досуга на 
усмотрение детей. Представленные стратегии в конечном итоге и будут влиять на способность учеников 
использовать возможности, предоставляемые школой. 

Так, в концепции социального капитала Дж. Коулмана (Коулман, 2001) сформулирован еще один 
способ, с помощью которого семьи передают преимущества своим детям. Применительно к воспитанию 
детей социальный капитал означает «нормы, общественные объединения и отношения между 
взрослыми и детьми, которые имеют значение для взросления ребенка» и могут существовать как в 
семьях, так и в сообществах. Социальный капитал в семьях отражает то, насколько близки родители и 
дети и насколько внимательно родители могут следить за развитием своего ребенка. Например, Коулман 
обнаружил, что больший процент школьников из семей с одним родителем (где социальный капитал в 
семье меньше) бросает школу, нежели дети из неполных семей. Как указывает автор, социальный 
капитал в сообществах также важен: учащиеся католических средних школ реже бросали школу по 
сравнению со своими сверстниками из других частных и государственных школ. Причиной тому стали не 
различия, связанные с образовательным уровнем школ, а именно, с качеством учебной программы, а, 
скорее, из-за тесных связей между взрослыми, окружающих католические школы. Потому что, хотя 
основная функция образовательного учреждения, несомненно, заключается в предоставлении 
возможностей для обучения, оно также служит основным местом для социального взаимодействия 
(мобильностью) со сверстниками и развития подростковой культуры.  

С тех пор как Э. Дюркгейм (Дюркгейм, 2008) впервые выделил школу как институт социализации, 
социологи изучают, как школьная подростковая культура влияет на приоритеты, цели и поведение 
подростков. Дж. Коулман в своей работе «The Adolescent Society» признал важность «подростковой 
культуры» в них для решений, как академических, так и социальных, которые принимают подростки 
(Coleman, 1961).  

Фордхам (Forfham, 2008) и Огбу (Ogbu, 2008) изучили, как формируется оппозиционная культура 
подростков по отношению к школьному образованию, и как она частично объясняет связь между 
семейным происхождением и успеваемостью учеников. Большая часть социологических исследований 
в области образования посвящена вопросам равенства – и на то есть веские причины. Образование 
имеет серьезные последствия для будущей жизни подростков. Уровень образования влияет на работу, 
которую они могут получить, и на доходы, которые они получают. Обратимся к статистике 

Образование также определяет социальные отношения, которые формируют люди. Люди 
склонны вступать в брак с себе подобными – имеющими аналогичный уровень образования. В 
совокупности эти данные свидетельствуют о том, что образование играет важную роль и в жизни 
человека. Возможно, мы не до конца понимаем, как образование влияет на все разнообразные аспекты 
человеческого опыта. Но очевидно одно – образование является важным социальным институтом. 

История культурных исследований показывает, что этот проект, имеющий интеллектуальный и 
политический характер, с самого начала был тесно связан с вопросами образования и педагогики. Это 
объясняется тем, что он зародился в жизненно важной и интеллектуально разнообразной сфере 
образования взрослых в 1950-х годах в Великобритании. В продуктивном общении со зрелыми 
учащимися из рабочих классов Э.-П. Томпсон (Thompson, 1970), Р. Уильямс (Williams, 2005) и Р. Хоггарт 
(Hoggart, 1990) развивали свои творческие идеи в области культурного анализа. В контексте образования 
взрослых, например, в рабочем образовании, роли профессора и учащегося не были так четко 
определены иерархией, как в университете. К сожалению, учащимся, которым было отказано в доступе 
к высшему образованию, не принимали как неизбежность авторитет профессоров. В дальнейшем 
применяли лишь то, что имело практическое отношение к их собственному опыту, не признавая границ 
между академическими дисциплинами. Эти радикальные вызовы не только сделали СМИ, ТВ и т.д. 
темами наряду с литературой, но и позволили подвести учащихся к рассмотрению их собственной жизни 
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в контексте неравных социальных отношений. Следующим шагом было показать им, как можно изменить 
свою жизнь, чтобы достичь большей социальной справедливости и равенства. Учреждения, 
альтернативные университетам, создали пространство для культурных исследований в 
Великобритании. 

В более поздних исследованиях культура описывается как «сеть укоренившихся практик и 
репрезентаций (тексты, образы, разговоры, коды поведения и нарративные структуры, организующие 
их)». Культура – это место, где властные отношения узаконены, но где они также могут быть оспорены 
и изменены. Культурология не только анализирует, но и осуществляет вмешательство. С 1960-х годов 
место рабочего класса заняли новые социальные движения, маргинальные меньшинства и угнетенные 
группы, чья самостоятельность должна быть усилена за счет обучения их социальному контекстуализму 
их конкретной жизненной ситуации и умению распознавать и использовать возможности для изменений. 

Следуя концепции А. Грамши (Грамши, 1991) о гегемонии, популярная культура становится 
«зоной оспаривания». Междисциплинарные исследования, проводимые в рамках культурологии, 
направлены на повышение самостоятельности, показывая, например, как новости на телевидении 
структурированы идеологически и как к ним можно относиться критически, исходя из собственных 
интересов.  

В свою очередь С. Холл (Hall, 1989) показал, что на теоретическом уровне культурологический 
проект развивается между парадигмами культурализма и структурализма. Данная концепция четко 
прослеживается как в исследованиях молодежи, так и в медиаисследованиях. Они ясно дают понять, что 
структуры не являются независимыми от истории или постоянно стабильными. Безусловно, они всегда 
являются «используемыми структурами», в которых использование не может быть определено заранее. 
Интервенционистский мотив культурных исследований, направленный на социальные изменения, 
предполагает критическую педагогику.  

Безусловно, педагогический интерес культурологии направлен прежде всего на те 
интерпретации и удовольствия, которые могут помочь личности создать свой собственный смысл, 
выразить свои интересы, развить свои «линии полета» и расширить свои возможности действовать. 
Тексты включаются в циркуляцию интерпретаций и аффективных энергий внутри культуры. Так, 
интенсивное рассмотрение постструктуралистских, постмодернистских и постколониальных подходов в 
рамках культурных исследований постепенно привело А. Жиру (как и Питера Макларена) к 
трансформации своего собственного подхода. Сегодня он представляет критическую педагогику, явно 
направленную на культурологические исследования. Это связывает политику различий с требованием 
радикальной демократизации общества. С одной стороны, он подчеркивает важное значение 
культурологии для понимания образования, культуры и политики, с другой стороны, критикует 
«текстуалистские чтения» и «исследования аудитории», которые ограничиваются анализом 
восторженного, подрывного использования средств массовой информации (Жиру, 2013). 

Подводя итог, отметим, что исследования аудитории могут извлечь уроки из критической 
педагогики, что творческих и подрывных интерпретаций во время приема и присвоения недостаточно 
для лучшей реализации демократии. Критическая педагогика, прежде всего, делает своей темой 
обсуждение и производство смысла между учителями и учениками, которые они критически анализируют 
в контексте дискурсивных практик и отношений власти/знания. Начиная с современных социальных 
конфликтов, этический дискурс должен не только признавать (этнические) различия, но и показывать, 
как справедливость возможна. 

Кроме того, учащиеся должны изучить множество нарративов и традиций, типичных для 
сегодняшнего мультикультурного общества, и понять историю и свою собственную субъективность как 
место социальной борьбы. Следовательно, учащиеся должны научиться понимать, как «конфликтные 
социальные отношения» определили их габитус. «Задача критической педагогики состоит в том, чтобы 
повысить наше самосознание, устранить искажения, открыть способы субъективности, которые связаны 
с капиталистическим телом/субъектом, и помочь субъекту в его историческом преобразовании». Таким 
образом, активность учащегося должна быть расширена.  
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Таким образом, с одной стороны, критическая педагогика – это культурная практика; с другой 
стороны – форма социальной памяти. В наше время дисциплина трансформировалась в «критическую 
медиапедагогику», обучающую расшифровке сообщений, вычленения из них тех идеологий и ценностей, 
которые заложены в медиатекстах. Кроме того, она должна инициировать и поддерживать политически 
ангажированный медиаактивизм, чтобы создавать альтернативные формы культуры и контрпубличные 
сферы, которые имеют решающее значение для живой демократии. Здесь, прежде всего, необходима 
педагогическая работа учителей и других работников культуры. Они должны использовать свои знания 
и компетенцию для отвоевания общественных пространств и создания культуры участия и активной 
гражданской позиции. 

Приобретая медиаграмотность в контексте диалога, основанного на сотрудничестве, можно 
пробудить и углубить понимание других культур и субкультур. Так, к примеру, Келлнер (Kellner, 1995) 
считает, что новая критическая педагогика, направленная на изучение культуры, должна помочь 
учащимся в новом тысячелетии именно в области киберпространства. Учащимся нужно помочь 
разработать свои собственные пространства и формы взаимодействия, чтобы реализовать проект 
радикальной демократии. В свою очередь, П. Макларен (Макларен, 2007) считает, что, чтобы 
противостоять рыночной идеологии, необходимо вновь включить и углубить марксистский анализ 
общества в систему образования. Ссылаясь на работы П. Фрейре (Фрейре, 2018) и А. Грамши (Грамши, 
1991), в качестве реакции на постфордистскую экономику он предлагает обществу заняться «критически-
революционной педагогикой», которая должна защищать и требовать разнообразия и креативности 
человеческих действий в эпоху глобализации.  

 
Заключение 

Резюмируя, подчеркнем, что интересы данных культурных исследований неоднозначны. Задача 
педагога в этом контексте – определить насущные задачи в области образования. 

Также отметим, что главной задачей критической педагогики сегодня является обучение 
расшифровке медиатекстов – распознаванию заложенных смыслов в их содержании. Это насущная 
необходимость в современных реалиях для того, чтобы избежать манипуляций и иметь возможность 
развивать собственную идентичность и формы сопротивления. Таким образом будет выполнена 
основная миссия критической педагогики – повысить самосознание, устранить искажения, открыть 
способы субъективности и помочь субъекту в его историческом преобразовании. 
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Аннотация 
В статье исследуются особенности потребительского поведения молодежи в современной 

России как отражение социально-культурных ценностей в условиях глобализации. На основе анализа 
статистических данных Росстата и социологических исследований выявляется значительная 
дифференциация уровня доходов, структуры потребления и качества жизни молодых людей в 
зависимости от социально-демографических факторов: возраста, пола, уровня образования, семейного 
положения и места проживания. Особое внимание уделяется региональным различиям в уровне 
безработицы и трудоустройства молодых специалистов, обусловленным экономической спецификой 
субъектов РФ. Обсуждаются проблемы социально уязвимых групп молодежи, сталкивающихся с риском 
бедности и социальной исключенности. Предлагаются меры по повышению доходов и качества жизни 
молодых людей, включая улучшение государственной поддержки, развитие профессионального 
образования и стимулирование молодежного предпринимательства. Автор приходит к выводу, что 
преодоление избыточного неравенства и повышение благосостояния молодежи требуют комплексных 
усилий со стороны государства, бизнеса и общества, направленных на социальные инвестиции в новое 
поколение. 
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Исследование выполнено в рамках реализации государственного задания № 124052100046-3 

(«Фундаментальное обоснование возможностей интеграционных процессов науки, образования и 
просвещения (на примере новых субъектов Российской Федерации – ДНР, ЛНР, Запорожской и 
Херсонской областей) как элементов совершенствования методики подготовки учителей-
исследователей»). 

 
Введение 

Современное общество переживает мощную трансформацию, вызванную антропологическим 
кризисом, интенсивным возрастанием глобальных научных, производственных и других процессов, 
изменений в сфере культуры и образования, духовно-нравственным кризисом – кризисом смысла, 
кризисом ценностей, кризисом ответственности (Франкл, 1990), а также становлением и развитием 
глобального информационного общества в эпоху цифровизации и искусственного интеллекта. Эти 
изменения выдвигают новые требования и перед современной наукой, гуманитарными дисциплинами в 
междисциплинарном измерении. 

Проблема homo verbo agens (лат: человека, действующего словом) актуализируется в 
информационную эпоху кризиса живого слова, ибо через слово-логос осмысливаются речевые поступки, 
формируются коммуникативные модели и духовно-нравственные принципы жизни человека, а 
современная риторика и неориторика кордоцентризма на основе философии сердца может и должна 
стать средством гуманизации мира, духовно-нравственного развития личности и общества, укрепления 
государственного суверенитета (Аннушкин, 2022). 

 
Материалы и методы исследования 

Современная неориторика кордоцентризма активно взаимодействует с различными науками, 
видами искусства, светскими и богословскими, одним из новых ее наименований является софориторика 
(Ю.В. Романенко) (Романенко, 2011) в понимании ее божественного, сакрального измерения. Духовно-
нравственный ресурс современной риторики кордоцентризма представляет интеграция богословских 
наук: гомилетики, богословия, сотериологии, христианской этики и др.  

Мыслительный (интеллектуальный) ресурс риторики и неориторики представляет интеграция 
гуманитарных наук светского направления: логика, диалектическая логика, эристика, философия.  

Речевой ресурс риторики и неориторики представляет интеграция гуманитарных наук 
филологического цикла: родной (материнский) язык, государственный язык, иностранные языки, 
сакральные языки Библии (древнегреческий, еврейский, латинский, церковнославянский), стилистика 
речи, коммуникативная лингвистика, теория и практика художественного (научного) перевода, культура 
речи, техника речи и др.  

Коммуникативный ресурс риторики и неориторики представлен интеграцией педагогики, 
педагогической риторики, психологии, социальной педагогики, коммуникативной философии, 
конфликтологии, социологии, этнопедагогики, государственного управления, политологии, права, 
культурологии и др. гуманитарных наук, базовых для успешных коммуникативных и управленческих 
контактов, когда из искусства убеждать современная риторика должна превращаться в искусство 
осердеченного взаимопонимания и взаимодействия на уровне личности, общества, государства (Сагач, 
2006-2015). 

 
Результаты и обсуждение 

Неориторика кордоцентризма ХХІ века активно взаимодействует с различными видами 
искусства,  так или иначе влияющими на ее этико-эстетический ресурс: музыка («музыка сфер» Платона), 
пение (интонационная виртуозность оратора, тембральная харизма голоса), поэзия (художественно-
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образное оформление речи, эстетическое «обрамление», как наследие барокковой культуры); живопись 
(божественное «видение» различных цветовых оттенков, фонем речи, создание оптимальной для 
восприятия аудиторией живописной колористики речи); скульптура (Платоновский идеал речи в виде 
человеческого тела и органической связи всех его частей); архитектура (представление структуры речи 
в виде Храма Слова с опорой на мистическое число Пифагора 7+2, как ее идеальные количественные 
параметры); театральное искусство, кинематограф, медиаресурсы, другие зрелищные представления, 
соотносимые с искусством публичной коммуникации оратора – мастера самопрезентации в условиях 
наступления современных масс-медиа со всевозможными техническими ухищрениями создания 
эффектных шоу различного вида, с инфляцией этического и духовного ресурса в виде «выгодно-
невыгодно», а не «полезно» – «вредно». 

Неориторика кордоцентризма возрождается, развивается на новом витке цивилизационного 
становления информационного общества, когда в условиях духовно-нравственного кризиса, инфляции 
веры, морали, слова возрастает проблема речевой агрессии, недоверия к говорящему, ослабление 
эффективности коммуникации, а потому ученые и практики ищут пути оптимизации общения в ситуациях 
«технобесия», информационного терроризма, конфликтности, нигилизма, тенденции к одиночеству, в 
частности, в молодежной среде.  

Междисциплинарный подход, широкое сотрудничество со многими гуманитарными науками 
светской и богословской направленности создают основы гуманизации риторики и неориторики 
кордоцентризма, синергетического эффекта в коммуникации различных уровней, 
энергоинформационный эффект приращения, умножения, саморазвития ценностных смыслов с целью 
преодоления кризиса человеческого бытия и апокалиптических вызовов ХХІ века.  

Неориторика как кордоцентризм интерпретируется как «чувствовательное», то есть 
настраивающее на действие, объединяющее глобализм и универсализм, черты монадизма и 
соборности. Производство образа и определения, а также концепции находится внутри риторической 
системы и основывается на принципах аксиологии как почтительности, на строгой сети ораторских 
приемов, которые позволяют собирать, казалось бы, разрозненные потоки, которые необходимо 
обрабатывать и организовывать, создавая их систематизацию (Солодухин, 2007). 

Новый этап разрешения той же проблемы как неориторики на уровне ее перманентного 
исчезновения и в конечном счете возрождения, который состоял в расширении понятийного диапазона 
этой проблемы опубликованных самими последователями как образание новой системы образования 
описания и анализа как похоже- и антиподного соотнесения риторических конструкций именно в 
педагогику, церковную, экуменическую, и дракселогическую как социокультуализация и цивилизации 
через базовые ценности, приведшие к необходимым для этой задачи ресурсам Миссия внутреннего 
созидания вносила концепция Д. Локка. 

Неориторика понятия XXI века о ценностях переводов мыслеречевой активности базируется на 
классических четких системных моделях риторики и опирается как на глобальные, так и на христианские 
ценности, такие как из языкового описания как процесс создания структуры ose – пегин, думан – 
padding.gorge – окунание; от организационно-управленческой структуры до отношений в горизонтально 
ориентированном среде; от идентификации, как проектирования всех коммуникационных стратегий в 
свободных мировых пространстве, от риторического контекста как речевого акта конкретного оратора; 
от управления в различных сферах, где используется алгивный или ребусный стиль риторики и всех 
возможных эффектов пищевых или других КРИ. 

Следуя атавизму общих концепций эмпатии и понимания правого и идеального коммуниканта-
гуманитария, идеализированного образа педагога как носителя мнения на уровне коммуникации: 
Человек – Личность – Человекомерность – Субъект – Мировая цивилизация, кордоцентрическая 
неориторика акме-синергетического подхода футуросинергетики дополняет педагогику и социальную 
педагогику, попутно актуализируя их, что предоставляет возможность вносить вклад не только в 
развитие, но и в образ идеального прогресса как великого творения духа – софийность и соборность, 
интеллектуализацию цивилизации, действия критериев надежности, достаточности пользы. 
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Цивилизационную парадигму с широкой сетью межсекторных движения и тела – субличности, в 
конструктивном смысле. Человеку остается сделать осознанный выбор. 

В условиях постмодернистской мировой ситуации проблема метакогниции риторических актов 
студентов может быть решена путем интеграции педагогических, исследовательских и практических 
компетенций субъектов образовательного процесса в рамках парадигмы социально ориентированной 
педагогики, риторического образования и их потенциала как активных агентов. 

Оценивая социальное лидерство современного общества, усилия педагогов должны быть 
направлены на внедрение социально ответственных целей, способствующих желаемым изменениям в 
обществе, для студентов, которые могут способствовать общему благу, не избегая вызовов. Существует 
растущее количество литературы, обосновывающей важность телеологических программ, которые 
могут наделить студентов возможностями справляться с сложными межличностными отношениями, 
которые являются обыденными во многих областях, как профессиональных, так и в гражданском 
обществе. Они интегрируют власть и заботу о социальном и профессиональном росте через понимание 
и принятие подходов, основанных на ценностях, которые будут стимулировать более высокие 
моральные стандарты, создавая давление на разрешение. 

В то же время психологические аспекты также должны быть учтены, так как психологическое 
состояние дает возможность креативному мышлению, которое ощущается безграничным, и такое 
мышление вне рамок способствует поиску изменений, создающей более широкий профессиональный 
импакт. Педагоги, которые нацелены на вклад в социальные изменения, должны разработать стратегии, 
которые являются многофункциональными и многогранными, и поощрять студентов получать знания и 
понимать скрытый потенциал, который они позже достигнут на практике. 

Христоцентризм, гомоцентризм, нациоцентризм, кордоцентризм или логоцентризм творческой 
личности составляют священную логосферу гражданского общества, международных отношений, 
человеческого рода с акцентом на счастливом духовно-нравственном человеке, в корпоративном и 
креативном строительстве ноосферы планеты Земля: «Подчиняясь истине через Дух к нелицемерной 
любви к братьям, смотрите, чтобы любили друг друга от чистого сердца...» (1. Пет. 1:22). 

Документы Генри Х. Гидеона в Дубне доказали, что у него была идея синтеза между риторикой и 
гомилетикой, которая была важной частью его рабочего метода, хорошо разработанной концепции 
действия. Красноречие и межкоммуникационные навыки отечественных ученых радуют сердце Отца. 
Такие работы включали Д.А. Литвина, И.А. Крылова, Т.В. Ицковича, П.Ц. Маслова. Их обитание похоже 
на то, что выражает 1-е послание Петра так поэтично: «Наше благополучие, братья, посвященные слову 
Христову и не только слышащие, но и делающие, кто может видеть...». Сегодня в обществе существует 
глубокая необходимость применять современные идеи логоса в широком спектре гомилетики и 
создавать центры поклонения и современного евангельского стиля с достаточным объемом 
основополагающих знаний святых. 

Инновационный подход к риторической практике настоящего понимается как специфический 
предмет как «в поисках способов адекватно выражать утверждения» (Д.А. Листовин). Теология, в 
частности пасторская теология и гомилетика, также основаны на коммуникативном обогащении в поиске 
связей с Богом, Пастырем, стадом, миром вокруг Бога. Проповедь является одним из фокусных 
предметов изучения в гомилетике, нуждающемся в креативных исследователей этого феномена, как 
религия (Барсов, 1889; игумен Маркель (Павук), 2010). В книге «Гомилетика. Теория церковной 
проповеди» Архиепископа Полоцкого и Губоцкого Феодосия (Бильченко) рассматривает такие концепции 
в теории проповеди, как доктрины проповеди, общую методологию приходской проповеди, частную 
методологию приходской проповеди, типов проповеди по содержанию, среди которых: экзегетическая, 
катехизическая, догматическая, морально-воспитательная, апологетика, миссионерская и т.п., включая 
общую информацию о внутренних и внешних миссиях (Федосий, 1999). 

В новой дискурсивной онтологии речевые акты и дискурс как таковой в человеке с его 
духопсихологическими, социокультурными языком, этничностью (национальностью), религиозной 
принадлежностью (Н.Б. Мечковская) становятся основными единицами лингвистического анализа. 
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Право человека на членство в конфедерации имеет первостепенное значение, признание 
индивидуумом как имеющим язык формирует все необходимые риторические и коммуникативные 
свойства, все другие признаки фокусируют нас на исследовании лингво-риторических 
(коммуникационных) конструкций, более конкретно в области построения религиозного сознания в 
коммуникационных процессах: гомилетика, искусство проповеди (Д.А. Листовин). 

Научные круги ищут точки соприкосновения различных наук – например, ораторов и 
христианских гомилетик. Разного порядка представления политической и культурной интерполяции, 
помимо риторики, психотерапевтической оратории, но в гуманитарных науках есть только цель, объект, 
основанный на высшем порядке бытия – действующий человек. Вера определяет личность 
проповедника, а иные, секуляризированные ораторы, техногенный секуляризм относится к их 
риторической культуре (Сабанюк, 2012). 

Богатство творческих возможностей развития неориторики кордоцентризма на духовно-
нравственных основаниях православной веры начало развиваться в Киевском государственном 
университете им. Т.Г. Шевченко на филологическом и философском факультетах в 90-е годы ХХ века. 
Это было исполнение высоких желаний ума и сердца под научным руководством выдающихся ученых в 
филологии: профессора П.П. Кононенко, Н.И. Тоцкая, А.П. Коваль; в философии: профессора С.Б. 
Крымский, Н.Ф. Тарасенко, А.И. Горак и др. Их научные школы оплодотворили интеграцию философско-
филологической научной школы неориторики кордоцентризма, опираясь на древне-русские и славянские 
традиции философии сердца И. Галятовского, Г. Сковороды, П. Юркевича, В. Зеньковского и др. Круг 
замкнулся научно-педагогической школой академиков НАПН Украины И.А. Зязюна, А.Р. Мазуркевича, 
А.В. Киричука, профессора А.И. Капской.  

Киевская научная школа неориторики кордоцентризма «Златоуст» родилась на фундаменте 
Московской риторической школы под руководством профессора Ю.В. Рождественского, когда в 1990 году 
МГУ им. М.В. Ломоносова и общество «Знание» СССР организовали Школу риторики Республик СССР, 
где наставниками были лучшие риторы страны научной школы профессора Ю.В. Рождественского: В.И. 
Аннушкин, А.А. Волков, И.В. Пешков и др. Эти ученые-риторы активизировали искру Божию, 
воспламенили риторическое пламя на Киевской земле, духовно-интеллектуальной наследнице великих 
достижений научной мысли Киево-Могилянской академии во главе с выдающимся ритором Феофаном 
Прокоповичем и святым Петром Могилой. 

Авторская Школа неориторики кордоцентризма  «Златоуст» базировалась на защите четырех 
диссертаций: кандидата филологических наук об экспрессивном словообразовании в украинском языке 
(Киев, 1977); доктора педагогических наук по риторике как науке в системе подготовки учителей (Киев, 
1993); доктора теологии по риторике как науке в системе профессиональной подготовки учителей и 
богословов (Ужгород, 2006); доктора философии по современной риторике в подготовке социальных 
педагогов и богословов (Прешов, 2017). 

Неориторика кордоцентризма и гомилетика стали результатом единомысленной соборности 
духа и сердца в понимании риторического идеала на духовно-нравственной православной культуре, ибо 
«царственная риторика» (Козма Афоноиверский) прошла этап «царицы душ и художеств» 
(Средневековье), «царицу душ» и «княгиню искусств» (Феофан Прокопович) и трансформировалась в 
неориторику любви, цель которой «благоустроить современную жизнь, осветив ее ясными, творческими 
способностями, объединить людей мыслями, выразив такие мысли в привлекательном и 
вдохновляющем слове» (Аннушкин, 2022). 

Киевская школа неориторики кордоцентризма развивалась свыше 30 лет, с 1990 года, как 
наследница лучших славянских риторических традиций, где влияние Белорусской научной школы 
осуществлял выдающийся ритор-профессор А.Е Михневич.  

Профессор Ю.В. Романенко, наш бывший студент Киевского государственного университета им. 
Т.Г. Шевченко впервые дал определение риторики на духовно-нравственных основаниях как 
софориторики, актуализируя ее основание как духовной мудрости в аксиологии христианства. Время 
определит лучший термин из ряда: неориторика кордоцентризма, риторика любви, риторика сердца, 
софориторика.  
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Авторская школа неориторики кордоцентризма «Златоуст» органически соединилась с 
гомилетикой в третьей диссертации доктора философии, защищенной на православном факультете 
Прешовского университета в г. Прешове (Словацкая Республика) под руководством выдающихся 
мыслителей, доктора философских наук, профессора, протоиерея Яна Шафина и доктора теологии, 
профессора, протоиерея Милана Герка. Это – идеал ученых-священнослужителей, философов-риторов 
и гомилетов, акме-вершина в научном и духовном наставничестве. Под их научным руководством 
активизировалось стремление к одухотворенному риторическому идеалу, что предполагает воспитание 
совершенства человека в языке, мысли и риторических поступках, ибо «словом уподобляется человек 
Богу, имеющему Свое Слово! Слово человеческое подобно Слову Божию» (Святитель Игнатий 
Брянчанинов).  

Киевская школа неориторики кордоцентризма развивалась во всех вузах Киева, как 
академическая и педагогическая риторика, расширив в ХХ1 веке географию и на другие города Украины: 
были защищены кандидатские диссертации под руководством профессора Г.М. Сагач: Е.Л. Козленко, 
Т.Л. Шепеленко, Н.М. Кузьменко (г. Киев), А.В. Первушина (г. Тернополь), А.А. Панчук (г. Ивано-
Франковск), докторская диссертация М.Г. Артемовой (г.Ужгород). У автора этих строк вышли из печати 
около 500 публикаций, из них 45 книг и брошюр, а также десятитомное издание избранных трудов (г. 
Ровно, 2005-2016 гг.). 

Становление авторской Школы риторики кордоцентризма «Златоуст» в синтезе с гомилетикой 
радовало не всех: греховность человека породила разномыслие и негативные суждения у некоторых 
коллег, которые чинили всяческие явные и тайные препоны руководителю Школы неориторики 
«Златоуст» и последователям, ученикам. Носителями критических и неконструктивных деяний были, к 
сожалению, известные Киевские чиновники от науки, занимавшие высокие посты в разных структурах 
науки, образования, государственной власти. Самые тяжелые воспоминания связаны с борьбой за 
подтверждение научной степени кандидата педагогических наук аспирантки А.А. Панчук с темой 
«Научно-педагогическое наследие Иоанникия Галятовского» – великого православного мыслителя, 
проповедника и гомилета, архимандрита, выдающегося педагога ХVII века. Диссертантку и научного 
руководителя вызвали на заседание экспертной комиссии ВАК Украины с претензией к православному 
статусу выдающегося педагога и гомилета Иоанникия Галятовского. К счастью, нашлись духовномудрые 
ученые, которые спасли диссертацию. «Царственная риторика» благоречия, благомыслия, 
благотворения, основанная на животворящей любви ко всему благому, победила, авторская, ибо Школа 
«Златоуст» опирается на основание христианской этики.  

Когда-то, в ХVII – ХVIII веках, ученость Украины «шла в московские земли» (Аннушкин, 2022), а в 
ХХ-ХХI веках Московские земли своей ученостью вдохновляют и развивают неориторику 
кордоцентризма в Новороссии, в частности, сообщества Херсонской академии непрерывного 
образования, Херсонского государственного педагогического университета и сообщества других вузов 
Новороссии. Наука скрепляет сознание народа, риторика воспитывает духовно-нравственную личность 
через мышление и речь, а процветают как успешные те страны, где риторическое просвещение 
укрепляет риторический идеал «совершенство человека в языке, развивая риторическое просвещение, 
когда жизнь человека, общества, государства благоустроена через слово» (Аннушкин, 2022). Так был 
положен прочный камень в основание теоретико-методологического фундамента духовно-
патриотической и интеллектуальной безопасности страны. 

В сентябре 2022 года была открыта авторская школа риторики «Златоуст Новороссии» на базе 
Херсонской академии непрерывного образования, которая успешно функционирует и сегодня, о чем 
свидетельствуют ее научные достижения: Благодарственное письмо Г.М. Сагач от Государственного 
комитета по делам межнациональных отношений Республики Крым (г. Симферополь, 2023 г.), 
благодарность Министра образования Херсонской области проф. Сагач Г.М. за достижения в научных 
исследованиях по актуальным проблемам образования (г. Херсон, 20.07.2024), благодарность 
Министерства Республики Крым профессору Г.М. Сагач за плодотворное сотрудничество и активное 
участие в Х Литературном фестивале «КрымБукФест»-2024) 17 июля 2024 года. Профессор Г.М. Сагач 
с 2024 года стала членом Ассоциации исследователей, преподавателей и учителей риторики России под 
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руководством профессора В.И. Аннушкина, профессор Г.М. Сагач и профессор В.Ф. Мартыненко 
избраны академиками Крымской академии наук (г. Симферополь, 31.05.2024 г.). Профессор В.Ф. 
Мартыненко получил благодарность Министерства образования Херсонской области за достижения в 
научных исследованиях по актуальным проблемам образования (г. Херсон, 20.09.2024 г.). 

В декабре 2023 года риторы Новороссии отправили в Москву в Программу «Итоги года с В.В. 
Путиным» предложения с целью активизировать научный ресурс ученых Новороссии, как и всей России, 
к спасению от Апокалиптических вызовов времени: 

1. Ввести в законодательную базу Российской Федерации новое прочтение статуса ученых 
страны, как духовно-нравственной, интеллектуальной, государствообразующей элиты общества, 
расширив их участие в работе ветвей власти до определенной квоты. 

2. Создать при Президенте и губернаторах России консультативные Советы Мудрейших, в 
частности, ученых-риторов, академиков всех Академий страны по всем направлениям науки и 
образования.  

3. Создать церковно-общественно-научный Совет при Государственной Думе и Совете 
Федерации с целью повышения эффективности принимаемых концептуальных и стратегических 
решений государственной власти в условиях противостояния всем силам зла и безумия. В научном 
сообществе весьма позитивно оцениваются интеллектуальные деяния в информационном пространстве 
философов Александра Дугина, Сергея Михеева, талантливых, православных писателей-патриотов 
Александра Проханова, Захара Прилепина, режиссеров Никиты Михалкова, Владимира Машкова и др. 
Они – истинные Лидеры Общественного Мнения России! К сожалению, их творческие усилия 
разъединены и не обладают синергетическим эффектом. 

Вызывает тревогу и недостаточный приток в науку молодых и талантливых ученых по причинам: 
a) недостаточного статуса ученых в государстве и обществе; 
b) недостаточного финансирования научных исследований; 
c) полного отсутствия финансирования за ученые степени и звания в пенсионном возрасте.  
Они мыслят стратегически и пролонгированно, у них семьи и дети, поэтому необходимо срочно 

менять фундаментальное отношение государства и политической власти к ученым – молодым и 
пенсионерам, обеспечивающим интеллектуальную государственную безопасность России в эпоху 
цифровизации. 

Кроме того, просим обратить внимание на огромную духовную опасность искусственного 
интеллекта, нейросетей:  

а) создать комиссию ученых, богословов, философов, риторов и представителей других 
направлений с целью определения трансцедентальных рисков развития искусственного интеллекта;  

б) не поощрять и, по возможности, ограничивать популяризацию этого Апокалиптического 
явления не только в информационном пространстве России, но и выразить позицию государства в СМИ, 
во всех каналах связи, ибо угроза милитаризованного искусственного интеллекта над одухотворенным 
интеллектом человека принимает катастрофические масштабы во всем мире: говорящие сексуальные 
биороботы – это начало конца благодатного человека и благословенного человечества в вызовах ХХI 
века. 

Киево-Новороссийская научная риторическая школа риторики «Златоуст Новороссии» 
разработала теоретико-методологические основы неориторики кордоцентризма в синтезе с 
гомилетикой, как базовые основания действенной убеждающей речи на принципах христианской этики с 
целью воспитания совершенной личности с совершенными мыслями, словами, риторическими 
поступками. Риторическое возрождение конца ХХ – начала ХХI веков противостояло эпохе 
рациоцентризма, технократизма, цифровизации, – всех вызовов нового Нового времени. 

Риторов и гомилетов научной школы «Златоуст Новороссии» беспокоит девальвация живого 
слова, благодатного и животворящего с целью формирования духовно-нравственной культуры 
творческой личности, в частности, средствами красноречия и гомилетики. Светское и духовное 
красноречие имеют много общего, в частности, в сфере логической, речевой культуры оратора и 
проповедника, технике речи и др. В этом смысле гомилетика – высший уровень духовного красноречия. 



Управление образованием: теория и практика / Education Management Review 
Том 14 (2024). № 11-1 / Volume 14 (2024). Issue 11-1 

 

 
211 

Дары гомилетики – бесценное сокровище духовного опыта науки искусства проповеди, церковной 
беседы не только в Храме, но и в любой аудитории. Это сближает ритора с гомилетом, оратора с 
проповедником, инструментом действия которых является живое слово, влияющее на ум, сердце и волю 
слушателей. Через разум происходит осияние истины светом спасительных истин веры Христовой у 
гомилета, ритор и оратор совершают интеллектуальное действие на разум аудитории «по горизонтали», 
без апелляции к Богу.  

Ритора и гомилета объединяет этическая позиция «не навредить» в поисках истины, добра, 
красоты. Гомилет через сердце, разум и волю слушателей призывает их к идеалу совершенства, о чем 
писал И.А. Ильин: «Воля к совершенству есть основная сила духа и основное побуждение всякой 
истинной религиозности…Человек со слепым сердцем не узнает Совершенного и не увидит Бога; не 
увидев, не уверует; не уверовав, не предастся и не приобретет религиозного опыта…но каждое касание 
к совершенству приводит человеческую душу к дверям Царства Божия» (Ильин, 1953). 

Мыслители разных стран мира утверждают, что человечество растеряло свои святыни, в нем 
иссякла духовная любовь, т.е. любовь к Совершенству, люди становятся «слабыми в добре и сильными 
в зле», а вся их жизнь становится «безблагодатной, безыдейной и бескрылой», у них отрезаны 
религиозные крылья, они лишены Богодарованной священной силы (Ильин, 1953). 

Каким должен быть одухотворенный ритор и гомилет? И.А. Ильин называет их «богорожденными 
существами», «личным чудом вселенной», они творят «в духе и истине». Великий мыслитель писал о 
науке и ученых, которые будут руководствоваться «не любопытством и не честолюбием, а любовью к 
Совершенству и к своему Предмету». Он поймет ответственность своего служения и его совестную 
природу; и, руководясь не только наблюдением, но и созерцанием и сердцем, выработает новый акт 
научного познания (Ильин, 1953). 

Духовного оратора и гомилета роднит Огонь Божий, молитвенная энергия сердца, осознание 
себя «орудием» Божиим, или органом Его благодати. Тогда жизнь становится религиозным деланием, а 
религия становится делом жизни, свободным выбором личности. Духовность дает личности «руль», 
«якорь», «парус», «компас» для преодоления жизненного моря. Риторы и гомилеты не должны угашать 
в себе духовную Купину, быть мужественными во время борьбы. И.А. Ильин пишет о служении духовным 
словом: «Меч его должен быть как молитва; а молитва должна иметь силу меча». Духовный ритор и 
гомилет передают свою судьбу в руки Божие в молитве на Его волю в деле спасения души: «Вот, я 
сделал все, что мог; я отдал все свое; я вложил все свои силы в Дело Твое, Господи; и ныне, когда пути 
мои исчерпались и пресеклись, и я стою перед глухой стеной земной гибели, да будет изволение Твое 
моей судьбой и Милость Твоя моим спасением» (Ильин, 1953). 

 
Заключение 

Неориторика кордоцентризма и авторская школа «Златоуст Новороссии» развиваются на 
теоретико-методологических основаниях классической риторики, риторики Московской и Киевской 
научных школ риторики, на фундаменте философии сердца И. Галятовского, Г. Сковороды, П. Юркевича, 
В. Зеньковского и других христианских философов и педагогов в синтезе с достижениями гомилетики 
прошлых времен и современности. С помощью развития риторической культуры гармонической 
личности закладывется фундамент духовно-нравственной и экологической безопасности личности, 
общества, государства, природы. 
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Abstract 
The article explores the characteristics of consumer behavior of youth in modern Russia as a reflection 

of socio-cultural values in the context of globalization. Based on the analysis of statistical data from Rosstat and 
sociological studies, significant differentiation in income levels, consumption structure, and quality of life among 
young people is revealed depending on socio-demographic factors: age, gender, education level, marital status, 
and place of residence. Special attention is given to regional differences in the unemployment rate and 
employment of young specialists, determined by the economic specifics of the Russian Federation's regions. 
Issues faced by socially vulnerable groups of youth, encountering the risk of poverty and social exclusion, are 
discussed. Measures are proposed to increase income and improve the quality of life for young people, including 
enhanced government support, the development of vocational education, and the stimulation of youth 
entrepreneurship. The author concludes that overcoming excessive inequality and improving the well-being of 
youth require comprehensive efforts from the state, business, and society aimed at social investments in the 
new generation. 
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Аннотация 
В представленной публикации освещается тема потенциала для творчества среди 

преподавателей в учебных заведениях профессиональной направленности, а также методы его 
развития и управления в рамках деятельности учебного персонала. Основное внимание уделяется 
анализу профессионального мышления учителей, а также исследуются способы и инструменты для его 
углубления через ценностные и смысловые аспекты в процессе обучения педагогических наук, 
использования метода проблемных вопросов, текстового анализа, интеграции в академическое 
сообщество и различных форм рефлексии в профессиональной среде. 

 
Ключевые слова 
профессиональная образовательная организация, творческий потенциал, творческий потенциал 

педагогических работников, управление развитием творческого потенциала педагогических работников. 
 

Введение 
Обновление ценностных ориентиров в сфере профессионального обучения вызвано серией 

вызовов, ключевыми среди которых являются: требование образовательного процесса к более 
эффективным подходам; стремление к гуманистической модели обучения вопреки сопротивлению со 
стороны учителей; необходимость в преподавателях, чьи личностные ценности согласованы с 
профессиональной этикой, образовательными целями, личностным ростом и межличностными 
отношениями при явной недостаточности механизмов их формирования в процессе подготовки кадров; 
и повышенное значение аксиологической компоненты в содержании профессионального обучения, 
которое не находит должного отражения в образовательной практике. 

 
Материалы и методы исследования 

Исследование эволюции профессиональных ценностей у будущих учителей становится 
ключевым аспектом педагогической исследовательской работы. Это объясняется тем, что учителя 
играют роль основополагающих передатчиков общественных ценностных установок. Они не только 
воспитывают молодежь, влияя на формирование их личностных ценностей, но и направляют их на пути 
поиска смыслов и определения жизненных приоритетов. Это, в свою очередь, содействует созиданию 
целостных жизненных стратегий и стимулирует развитие как личностных, так и профессиональных 
начинаний. Следовательно, становится критически важным глубоко анализировать основные 
характеристики и изменения в ценностных ориентациях, определить взаимосвязь субъекта с 
образовательными процессами, возможности влияния педагогической аксиосферы и, как следствие, 
разглядеть все педагогическое пространство как уникальное средоточие ценностного развития личности 
в текущих реалиях. 

Цели развития профессиональных ценностей у будущих педагогов должны быть 
сформулированы так, чтобы они подчеркивали значимость когнитивного аспекта и выделяли 
эпистемологическую компоненту в качестве домена, наполненного ценностями, с фокусом на 
приоритетные ценности. Важно также акцентировать возможность рефлексии существующих 
ценностных представлений и создания инновационных синтезов с имеющимися теориями. 

В стратегической перспективе особо привлекает внимание развитие эмоциональной и 
чувственной области в формировании личностных предпочтений. В данном аспекте стратегические 
направления включают осознание объектов и процессов, заинтересованность в образовательных 
событиях, а также приобретение и активное выражение ценностных установок и взаимоотношений. В 
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текущем контексте психологическое и деятельностное направление должно способствовать развитию 
разнообразных форм активности, наделенных ценностной направленностью. 

Эффективное формулирование целей способствует концентрации внимания на ключевых 
задачах, установлению последовательности шагов для их выполнения. Также это открывает пути для 
определения будущих возможностей в деятельности и тщательного анализа итогов - прогресс в 
формировании системы ценностей и убеждений педагога. 

 
Результаты и обсуждение 

Педагогическая культура и ключевые ценностные установки, принятые учителем, выполняют 
несравненную функцию в выполнении учебных заданий. В контексте всего учебно-воспитательного 
процесса, культура педагога служит всесторонним индикатором, критерием профессионального и 
личностного роста педагога, значимым элементом, определяющим результативность его работы. Она 
становится ключевым элементом, инициирующим процесс креативного самосовершенствования 
учителя (Антонов, 2018; Вайндорф-Сысоева, 2020). 

Педагог традиционно воплощает наивысшие амбиции духовного развития общества, обладая 
особым набором этических и интеллектуальных характеристик, таких как мудрость, справедливость, 
добропорядочность и умение мыслить. Его профессиональная задача и личностные аспекты тесно 
связаны с идеалами, удовлетворяющими запросам личностного роста и улучшения жизни вокруг, в 
особенности для учеников. Преподаватель направлен на понимание и расшифровку внутреннего мира 
ребенка, обогащая его собственными духовными ценностями. Его отличительная черта - конструктивное 
взаимодействие с людьми, что отражает его духовную наполненность, обладание внутренними 
ресурсами нравственного, интеллектуального и эстетического порядка (Грачева, 2020). 

Изучение ценностных предпочтений современного общества на теоретическом и эмпирическом 
уровнях становится ключевым аспектом в стратегической перспективе. Это связано с важностью 
определения направлений, которые будут формировать общественный менталитет в предстоящие 
десятилетия, оказывая влияние на сохранение многонационального сообщества в аспектах духовного, 
культурного развития и физического существования. В значимом контексте рассматривается духовный 
уровень определенных категорий граждан, в чьи обязанности исторически входит бремя заботы о 
духовно-нравственном благополучии общества, таких как педагоги, представители культуры, 
журналистика и другие. Педагоги выступают в этом списке в качестве ключевых фигур за счет оказания 
прямого влияния на формирование личности ученика. Поэтому разработка и анализ духовной карты 
ценностей современных учителей с целью их дальнейшего культивирования представляет собой 
междисциплинарную задачу высокой социальной важности (Геворкян, 2018; Даутова, 2020). 

Таким образом, можно аргументировать, что система ценностей человека служит его 
фундаментальным психосоциальным образованием, играющим двойную роль: она лежит в основе 
«жизненного кредо» индивида, а также определяет характер его действий в обществе. Следовательно, 
формирование личностных ценностей происходит через отбор индивидуально значимых смыслов, 
которые самоосознание человека оценивает с позиций их соответствия и близости к его внутреннему 
«я». Этот процесс наиболее заметен в контексте морально-этических вопросов, где выбор 
осуществляется не по внешним мотивам, а как отражение универсального личностного смысла, 
становящегося постоянным источником направления поведения (Иванова, 2019). 

Педагог, испытывающий настоящую привязанность к своей деятельности, проявляет свое 
обращение к ключевым аспектам профессии сквозь тщательную ответственность, преданность, 
почтение и компетентность. Проявление интереса к ученику, вникание в его жизненные обстоятельства 
и психоэмоциональное состояние считается одним из проявлений заботливости. Ответственное 
отношение к работе включает непренебрежение нуждами обучающихся (Вайндорф-Сысоева, 2020). 
Важным аспектом преданности профессии также является уважение к личности ученика, то есть не 
предвзятое признание его индивидуальности, принятие без попыток унижения. Глубокое понимание 
учебного материала и личного контекста учащихся также является составляющей настоящей 
привязанности к профессиональной деятельности. Профессионализм учителя также заключается в 
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способности к самостоятельному принятию решений, осознании и достижении равновесия между 
свободой и профессиональной ответственностью. Это подразумевает умение учителя стратегически и 
тактически аргументировать свой выбор педагогических методов и подходов в рамках своих компетенций 
и ресурсов с основным принципом «не вреди» (Ляньцэнь, 2012). 

Для успешного внедрения инновационных методов в образовательный процесс, 
культивирования и стимулирования личностного роста студентов, преподаватель должен 
демонстрировать абсолютную преданность делу, обладать педагогической сенситивностью и уметь 
гибко применять свои знания в непредвиденных обстоятельствах. Инновативность в обучении 
рассматривается как ключевое качество в работе учителя, так как она трансформирует обучение из 
ремесленного уровня в сферу творчества. Если рассматривать мастера педагогики как глубоко 
эрудированного специалиста с развитой трудовой этикой, стремлением к постоянному 
самосовершенствованию и выдающимися достижениями в профессиональной сфере, то учитель, 
включающий в свою работу элементы творчества, кроме перечисленных аспектов, также проявляет 
выдающуюся способность организовать учебный процесс как процесс создания художественного 
творчества. 

Эссенциальное значение для преподавателя художественной культуры имеет его духовная 
приверженность к искусству, что отображает глубокое понимание и отношение к великим творениям. 
Эксперт в этой области не только интерпретирует и демонстрирует многообразие человеческих эмоций 
и страстей, но и иллюстрирует реальность через искаженные образы и взаимосвязи персонажей. 
Преподаватель, осведомленный в искусстве, вдвойне ценит богатство мировой культуры. Это вполне 
логично, так как искусство является эпицентром мыслей, чувств, и переживаний человечества (Митина, 
2004).  

Погружение в загадки художественных произведений позволяет преподавателю достигать 
значительных философских осмыслений жизни, ее смыслов и значений. Через призму искусства и 
художественных ценностей стимулируется развитие гармоничной личности педагога, укрепляются его 
интеллектуальный уровень, образное мышление, творческая фантазия, эстетические предпочтения, а 
также эмоциональная зрелость. Искусство предоставляет уникальную возможность погрузиться в 
накопленный человечеством опыт. Освоение художественных ценностей обогащает личность, 
позволяет более точно постигнуть окружающий мир и себя в нем. Для педагога критически важно, чтобы 
приверженность к искусству продвигала его творческое самовыражение. Следовательно, профессия 
преподавателя органично интегрирует эдукативные и культурные аспекты, делая художественные 
ценности ключевыми в оптимистичной, эмоционально насыщенной и творческой деятельности учителя 
(Уваров, 2019). 

В рамках профессиональных качеств наставника особое внимание уделяется его эмоциональной 
компоненте, заложенной в структуре его ценностных ориентаций – аксиосфере. В частности, это 
проявляется в уникальной сенсорной реакции на разные аспекты и элементы образовательного 
процесса. Эмоциональные проявления наставника, его интересы и амбиции, играют ключевую роль в 
настройке его профессиональной деятельности, выполняя функцию регулирования. Это регулирование 
осуществляется через многоуровневую систему, которая проявляется в эмоциональных реакциях, 
общем эмоциональном фоне и отношении к делу, где приоритетной является способность к 
эмоциональному взаимодействию. 

Образовательная деятельность обладает высокой ценностью, так как осуществляется 
педагогами в интересах обучающихся. Это поле позволяет индивиду интегрировать свои способности, 
раскрыть собственные творческие аспекты и выстроить личную профессиональную идентичность. 
Нельзя не подчеркнуть важность аксиологической (ценностной) и коммуникативной (взаимодействия и 
общения) частей в обучении и воспитании. 

Технологический аспект в модели создания системы профессиональных ценностей у будущих 
учителей охватывает технологии, ориентированные на личность, диалог, коммуникацию и рефлексию. 

Технологии ведения диалога имеют колоссальное значение в процессе формирования 
ценностной системы индивида, обеспечивая развитие навыков активного слушания, критического 
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осмысления информации и умения четко выражать и обосновывать свои взгляды. В основе 
диалогического общения лежит взаимодействие с информацией и интерпретация различных значений. 
Участвуя в диалоге, люди не только выражают и аргументируют свои мнения, но и предлагают, а также 
подтверждают свои идеи, что способствует расширению их ценностных представлений. 

Интерактивные методы становятся ключом к взаимопониманию, обмена мыслями, чувствами и 
ключевыми принципами. Важно подчеркнуть, что отражательные компоненты этих методов 
обеспечивают возможность критического осмысления собственных убеждений, оценку своих 
достижений и препятствий на пути усвоения культурных норм. Принципиально, что саморефлексия 
служит фундаментом личностного мотивационного потенциала, который в свою очередь повышает 
нравственные силы, обогащает понимание культурных ценностей, способствует усилиям по достижению 
целей, исправлению ошибок и интеграции в образовательную ценностную систему. Внедрение 
инновационных образовательных стратегий в учебный процесс способствует выявлению и закреплению 
базовых ценностей, формируя таким образом ценностное измерение современного мира (шевелева, 
2018). 

Для создания системы профессиональных ценностей наставников, ученые протестировали 
процессы интериоризации и экстериоризации, наряду с методами общения, взаимодействия, 
сохранения традиций и привнесения инноваций. Ключевые элементы, способствующие развитию 
профессиональных ценностей наставника, включают в себя: осмысление личных ценностей; 
аналитическое и синтетическое переосмысление информации; усвоение и приятие системы ценностей; 
воплощение этих ценностей в деятельности и поведении; стабилизацию ценностной системы в 
личностной мотивации и ее превращение в качество личности, подразумевающее потенциальную 
готовность; и пробуждение потенциальных ценностных ориентаций, выражающееся в характеристиках 
личности наставника. Профессиональные значения учителя трансформируются и углубляются в его 
личностное пространство через совокупность уникальных преобразований, причем интериоризация 
выступает как ключевой элемент передачи этих ценностей на индивидуально-личностный уровень 
(Hargreaves, 2013). 

В рамках данного научного исследования эксперты поставили на высокую ступень важности 
межличностных коммуникативных навыков педагога, рассматривая их как ключевой инструмент для 
внутреннего усвоения и внешнего проявления ценностей. Это предполагает не только существенные 
познания в области психологии, но и способность помнить значимых людей, развитые творческие 
способности – способность эмпатично перевоплощаться, видя ситуацию глазами другого, а также 
культивирование эмоциональной отзывчивости, сочувствия и доброжелательного подхода к 
окружающим. 

Персональная система ценностей, формирующая устойчивый склад характера, отличается 
богатством компонентов и тесной связью элементов. В контексте профессионально-педагогической 
сферы, к этому аспекту следует причислить широкий спектр психолого-педагогических знаний, 
определяющих отношение личности к окружающему миру и межличностным отношениям. В сферу 
ценностей педагога входит комплекс взглядов и убеждений, включая экзистенциальные, морально-
этические, политические, а также эстетические и артистические принципы. Каждая категория ценностей 
формируется на основе личных смыслов и представлений, имея свою уникальную сущность и занимая 
специфическое место в системе предпочтений наставника. В рамках исследования было проведено 
анкетирование педагогов, а также использовано педагогическое наблюдение 80 учителей из 25 школ 
Санкт-Петербурга и Ленинградской области. Обобщенные результаты представлены в таблице 1. 

 
Таблица 1. Иерархия ценностных приоритетов ментора 

Профессиональные 
ценности 

Характеристика Ценности в образовании 

Экзистенциальный Интровертное направление, 
основывающееся на 

Понимание жизненного 
предназначения, 
целеустремленность, 
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Профессиональные 
ценности 

Характеристика Ценности в образовании 

внутреннем диалоге и 
самоанализе. 

взаимодействие, оптимизм, 
внимательность. 

Моральный Экстраверсия, осознанность 
эмоций; индивидуальные 
ценностные ориентации. 

Благотворительность, достонство, 
равноправие, единство, 
безвозмездная помощь 

Политический Общественно-структурный, 
трансиндивидуальный; 
экстравертированность 

Любовь к родине, активная 
гражданская позиция, чувство 
национальной гордости. 

Эстетический Аффективный резонанс в 
обучении; экстравертность 

Прекрасный, лиричный, горестный, 
забавный, величественный. 

Художественный Значимость мировых богатств; 
наружная активность 

Произведения искусства 

 
В контексте профессионально-педагогического развития значимость роли наставника 

неоспорима (Gask, 2002). Основные аспекты включают межличностное общение, национальные 
ценности и ценности, свойственные всему человечеству. Стратегический подход к внедрению этих 
ценностей является ключевым в образовании квалифицированных наставников. Эффективность 
наставника воздействует не только на индивидуальное развитие учащегося, но и на групповую динамику 
и взаимоотношения с родителями (Смирнова, 2017). 

Аксиологическое пространство наставника представляет собой основу его индивидуальности, на 
первом месте охватывающую экзистенциальные ценности, ключевые для самосохранения личности. 
Аксиосфера наставника, несомненно, характеризуется стереоскопическим эффектом, проявляющимся в 
ее способности в полной мере и целостно захватывать как профессиональное, так и духовное развитие 
наставника. 

Исследование и уточнение аксиологических типов характеристик наставника позволяет 
определить предпочтительный для педагогической деятельности аксиотип, основанный на личностных 
ценностях, где основная педагогическая цель - развитие личности учащегося. Наставник, чьи 
ценностные ориентиры направлены на благо ученика, эффективно использует свои ценностные ресурсы 
как в области социальной работы, так и в образовательной среде, создавая тем самым фундамент 
своего уникального и тщательного подхода к формированию и развитию личности воспитанника. 

Стратегия обновления образовательной системы ставит перед собой цель улучшения уровня 
образовательных услуг, подчеркивая значимость комплексного профессионального и индивидуального 
совершенствования будущих педагогов в рамках структурированного педагогического обучения. 

Набор качеств, определяющих идеального ментора в современности, выступает в роли 
экспоната, демонстрирующего пути профессионального совершенствования и личностного роста для 
наставника. Ключевые составляющие этого комплекса охватывают утонченное отношение к 
воспитанникам, основанное на принципах гуманизма; внутреннее благородство, сочетающееся с 
культурной осведомленностью; выраженную компетентность в своей сфере и способность к инновациям 
в обучении; неуклонное стремление к обогащению своих знаний и развитию творчества. Творчество как 
дар, духовный порыв, способность и желание выразить в предмете деятельности собственный 
внутренний мир, представления и переживания рассматривается представителями сферы искусства, 
религии, философии (Хачатурова, 2017). В этих условиях, на пересечении духовного развития, 
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креативного самовыражения и утверждения в профессиональной среде и в жизни, происходит раскрытие 
личностного и профессионального потенциала педагога. 

Ключевое значение индивидуальных ценностей в контексте значимостной сферы человека 
объясняется их способностью стимулировать поведение за пределами определенной деятельности или 
ситуации, отражая общецелостное отношение к жизни и демонстрируя существенную постоянство. 
Изменение в личностной ценностной системе требует значимого внешнего повода – непредвиденных 
обстоятельств или жизненных переломов. Личностные ценности служат как внутренние механизмы 
социального контроля, углубленно интегрированные в личностную структуру. Прочность ценностных 
предпочтений человека служит индикатором его поведенческих реакций и общей ориентации, включая 
интересы, мотивацию, социальный облик и духовное состояние. 

Следует отметить, стремление к успеху представляет собой ключевой элемент в иерархии 
ценностей студенчества. Это обусловлено спецификой социально-психологического становления 
личности в данных годах и перспективой самореализации в профессиональной деятельности. 

Согласно исследованию, с увеличением возраста приобретают большее значение аспекты, 
связанные с личностным ростом, включая стремление к самоуважению, желание к самоидентификации, 
удержанию уникальности, стремлению к креативной деятельности и поддержанию здоровья. 

В процессе обучения будущих учителей в вузе активно форсируется развитие их стремления к 
работе, основанной на ценностях, и к глубокому пониманию своей жизни через призму универсальных и 
специфических для профессии ценностей. Если студенты успешно преодолеют испытания, связанные с 
профессиональным самоопределением, они испытают чувство духовного удовлетворения, что станет 
ключевым моментом в их развитии, позволяя глубже понять и принять собственные ценностные 
ориентации и мотивационные предпочтения. 

В анализе мотивационных механизмов, Д.А. Леонтьев выделяет ключевую роль личностных 
ценностей и потребностей, подчеркивая их долговременность и непременное влияние на выбор 
деятельности. Он отмечает, что эти аспекты человеческой психологии не только стабильны, но и 
обладают способностью направлять и модифицировать поведение индивида в профессиональной 
сфере. С точки зрения их функционального воздействия, разграничение между личностными ценностями 
и потребностями стирается. 

 
Таблица 2. Стадии развития навыков и компетенций 

Умения и способности Высокий уровень 
(%) 

Средний 
уровень (%) 

Низкий уровень (%) 

Выделять проблему 75 10 15 
Изучать, определять инновации в 
обучении 

80 10 10 

Анализировать действия 75 20 5 
Анализировать, сравнивать 60 35 5 
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Рисунок. Прогресс в обучении и развитии навыков. 

 
Так, как показано в таблице 2 и на рисунке, три четверти учителей обладают развитым навыком 

идентификации проблем, в то время как 80% педагогов эффективно распознают и извлекают инновации 
в области образования. Способность к такому анализу и инсайту является ключевой для инновационной 
деятельности. 

Подытоживая, отметим, что данное исследование позволило разработать прогностическую 
модель, фокусирующуюся на профессиональном и личностном росте будущих педагогов. Основываясь 
на глубинном анализе, авторы сформировали структуру, поддерживающую развитие будущих педагогов 
в данных аспектах. Разработанная модель включает в себя мотивационный, когнитивный, и ценностно-
смысловой элементы. В ходе работы особое внимание уделялось изучению ценностно-смысловой 
компоненты, определенной как ключевой фактор в саморазвитии студентов-педагогов. Статья 
описывает экспериментальное исследование, направленное на активизацию данных аспектов развития 
на основе диагностических процедур. 

 
Заключение 

Резюмируя, следует также подчеркнуть, что текущий социокультурный контекст требует 
проведения работы, ориентированной на ценности, с целью обеспечения уверенного интегрирования 
студентов – будущих учителей в мировую систему социокультурных ценностей. В данной ситуации 
особенно эффективным подходом является стратегия развития личности, целью которой является 
изменение личностных основ, формирующих социально-профессиональную и педагогическую 
ориентацию учителя. 

Следовательно, можно подчеркнуть, что повышение качества профессионального и личностного 
роста будущих учителей зависит от внедрения основополагающих педагогических принципов, которые 
включают в себя: поддержку социальных и ценностных идеалов в образовательной деятельности; 
активизацию стремлений студентов к самосовершенствованию в рамках получения профессионально-
педагогического образования; обеспечение квалифицированного научного руководства, 
способствующего интеллектуальному и ценностному развитию обучающихся. 

Общие выводы данного научного изучения подтвердили, что обучающиеся, ценящие личностное 
развитие и открытые к самопознанию и самореализации, склонны к активному участию в процессах 
профессионального и личного роста. Также выявлено, что значимость, приписываемая саморазвитию 
студентами, влияет на их мотивацию к обучению и самосовершенствованию, что подтверждает роль 
ценностно-ориентированных компетенций в качестве мотивационного механизма для развития. Анализ 
результатов экспериментальной работы позволяет предположить, что акцент в образовательной 
стратегии на углубленное понимание и развитие этих компетенций способствует как 
профессиональному, так и личностному росту. Поэтому необходимо обогащение педагогической 
программы элементами, способствующими развитию креативности, критического и рефлексивного 
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мышления у педагогов, а также улучшению их философских и образовательных знаний. Следует также 
уделить внимание развитию эмпатии и возможностей для коллаборативной работы в образовательной 
среде, расширяя роль учителя в стимулировании критического мышления и креативности среди 
учащихся. 

Презентации на занятиях представляют собой ключевой элемент межличностного общения, и 
влияние эмоций на учебный процесс не следует недооценивать. Программы обучения учителей должны 
признавать критическую важность этого аспекта, интегрируя его как существенный элемент в 
образовательные программы ради выгоды всех участников образовательного процесса в долгосрочной 
перспективе. Среди первостепенных задач образователей является установление продуктивных 
отношений со студентами и создание в классе позитивной и энергичной атмосферы. Основой успешной 
педагогической практики должен стать опыт работы в стимулирующей учебной среде, сочетающей в 
себе энтузиазм к преподаванию и стремление к достижению образовательных целей. 
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Abstract 
The presented publication highlights the potential for creativity among teachers in professional 

educational institutions, as well as methods of its development and management within the framework of the 
activities of the teaching staff. The main focus is on the analysis of teachers' professional thinking, as well as 
exploring ways and tools to deepen it through value and semantic aspects in the process of teaching pedagogical 
sciences, using the method of problematic issues, text analysis, integration into the academic community and 
various forms of reflection in the professional environment. 
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Abstract 
Higher education institutions are receiving a major facelift due to the adoption of AI and Machine Vision 

into their smart automation systems. This paper aims to determine the potential impact of the implementation of 
these systems on the improvement of operational effectiveness, customization of learning, as well as safety. 
The researchers carried out a thorough literature review of the newer works about AI in the educational process, 
machine vision algorithms, and architectures of smart automation. Experts’ interviews and case studies helped 
to identify crucial challenges and chances. It is observed that there are various aspects that affect the successful 
adoption and integration of systems into organizations which include data governance frameworks, standards 
for interoperability, and the level of stakeholder engagement. This work is significant for the educators, the 
technology providers, and the government officials who are interested in the performance of AI and machine 
vision in various educational environments. 

 
Keywords 
artificial intelligence, machine vision, smart automation, educational technology, customized learning. 
 

Introduction 
The development in technologies such as artificial intelligence (AI) and machine vision has made an 

impact in many industries, such as education. The creation of smart automated systems that utilize these 
technologies has the capacity to change the model of management, studying, and student assistance in 
educational institutions (Agarwal, 2014). Several authors have reported evidence of a tendency towards greater 
incorporation of AI into education, including the creation of such as personalized students’ learning environments 
(Baker, 2016; Bienkowski, 2012). On the other hand, the application of machine vision technologies in the 
educational process remains largely unaddressed, thus paving the way for new research avenues. 

The aim of this research is to design smart automation systems with the aid of AI and advanced machine 
vision technologies within educational institutions. The primary research goal breaks down into several specific 
objectives: 
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• Provide a better understanding of the current status of AI and machine vision technology use in 
education 

• Define the key problems and eficient factors in smart automation system integration of these 
technologies 

• Provide a plan for developing and implementing AI-based automation, equipped with machine 
vision technologies in the educational environment 

• Determine the impact these systems can make on the effectiveness and efficiency of micro-
level design, the effectiveness of enabled personalized learning, and issues of the safety and security 

• This research is important because it provides additional information on the integration of AI 
and machine vision tools in education and helps fill crucial gaps in legislation by outlining a strategy for 
educational institutions to introduce automated self-learning machines which are remarkably valuable to 
scholars, practicing educators, technology provision services and policy makers. 

The pertinent literature review suggests multiple definitions and conceptions of the phenomenon of 
smart automation in education. Some scholars focus on the use of the AI technology as one of the enablers of 
tailor-made educational processes (Cockburn, 2018), while others examine the possibilities offered by machine 
vision for the improvement of security on university campuses (Creswell, 2017). There is little agreement on the 
set of essential elements and structures of smart automation systems designed for the educational environment. 

In addition, the available analysis points out some other research questions and obstacles that remain 
to be addressed in respect to the effective use of these systems. Among these are information privacy and 
security issues (Ehrenberg, 2005), high-level data governance (Gašević, 2015), and stakeholder acceptance 
and engagement (King, 1993). Compensating for these deficits should be approached comprehensively by 
studying the technical, pedagogical, and social implications of using AI and machine vision technologies in 
education. 

The study is unique in its attempt to outline a framework for the design and implementation of smart 
automation systems that integrate the use of AI and machine vision technologies. The notion of the need for 
structure that supports modular and scalable design structures that are adjustable to the numerous requirements 
of educational systems is proposed. This research attempts to build an environment that enables interoperability 
and knowledge transfer by stressing the need for these systems’ integration in a wide ranging context defined 
by open data and interoperability standards. 

 
Materials and research methods 

In this section, the research methodology used in this study is described in a way that accounts for the 
intricacies of implementing AI and machine vision in the educational context. A mixed-methods form of research 
was used for this study which involved collection and analysis of qualitative and quantitative data (Koedinger, 
1997). This served to up a broader understanding of the technical, pedagogical, and societal spheres that affect 
the creation and deployment of smart automation systems. 

The investigation was carried out over three broad stages: 
1. Review of Existing Reports: A systematic review of existing reports was carried out with specific 

emphasis on AI and machine vision in education, frameworks for smart automation, and data governance. The 
review began with setting boundaries via the use of PRISMA guidelines (Mayer, 2014) and then proceeded to 
keyword searches through major databases which included IEEE Xplore, ACM Digital Library and Science 
Direct. The selected articles were then critically analysed through a thematic coding procedure with the aim of 
uncovering key themes and patterns in them. 

2. Targeted Interviews: We engaged with twenty specialists from the AI and Educational 
Technology disciplines in semi structured interviews to conduct a purposive sampling. The experts were selected 
from educational facilities where these technologies were developed and implemented to understand the issues 
they faced and the best strategies to overcome them. Through a grounded theory approach, we were able to 
understand the insights these interviewees had integrated these tools into Smart Automation Systems (Ritter, 
2007). 
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3. Case Studies: We researched the incorporation of Smart Automaton Systems across three 
educational institutions. The institutions were chosen for their disparity, relevance to the topic and their capability 
for generalization (Roll, 2016). The research was enhanced through vivid discussions with key stakeholders, 
onsite observations, and document analysis. We further conducted an exhaustive range of thematic and 
structural analysis to determine patterns and variances between cases. 

The literature reviewed for the study corresponded to the current scenarios owing to the fact that only 
articles published in the last five years were considered. Furthermore, the interviewees were specifically chosen, 
and their geographical location and the instiutional context they worked in was also factored into to ensure a 
range of results. The data for the study on the other hand was collected between January 2022 and December 
2023. 

In order to maintain and sustain the quality and rigor of the study, a number of steps were taken. An 
institutional ethics committee approved that the study protocol was submitted for review. Data collection tools 
were tested and improved upon the advice of specialists. Inter-coder reliability was achieved through multiple 
rounds of coding and discussions towards the consensus. Trustworthiness and triangulation of the findings was 
ensured through multi method convergence of data sources (Seaman, 2018) Cross-validation without additional 
data collection. 

Statistical analysis was conducted using SPSS 26.0 and R 4.1.2. Demographic details of research 
participants and key variables of interest were summarized using descriptive statistics. T-tests, ANOVA, and 
regression analyses were used as inferential statistics to assess the relationships among the variables and to 
test the research questions of the study. p-value of less than 0.05 was the cut-off level for significance. 

 
Results and discussion 

The results of this study provide a comprehensive, multi-level analysis of the integration of artificial 
intelligence (AI) and advanced machine vision technologies in smart automation systems for educational 
institutions. The findings reveal significant patterns, correlations, and trends that shed light on the current state 
and future potential of these technologies in enhancing operational efficiency, personalizing learning 
experiences, and improving safety and security. 

After evaluating the KPIs of educational institutions and Mikhail’s operational case studies and their 
interviews, the experts showed a positive relationship between the introduction of AI and machine vision 
technologies. Educational institutions have reported in particular that there has been an increase in operational 
efficiency by 25%, a decrease in administrative costs by 30% and a growth in student engagement and 
satisfaction levels by 20%. This is reflected well in the Table 1. 

 
Table 1. Impact of ai and machine vision technologies on educational institution KPIs 

KPI Average Improvement, % 
Operational Efficiency 25 
Administrative Cost Reduction 30 
Student Engagement 20 
Student Satisfaction 20 

 
Institutions where good data governance mechanisms were in place performed far better than those 

with little data or reasonable data governance. These outstanding outcomes were measurable (t(18) = 4.566, p 
< 0.001). It is true after considering everything that the success of AI models and machine vision automation 
algorithms depends crucially on data quality, for instance, the amount of data to train the AI models and construct 
or calibrate the machine visions. 

The interviews conducted with experts in the field along with the case studies is an effective way to 
perceive the hurdles and the potential ways of implementing AI and machine vision in educational institutions. 
The experts suggest a case as better than the other based on their ability to engage with the stakeholders, ease 
of use, and how willing they were to invest into engineering a one of a kind experience through personalization. 
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Table 2. Key themes from expert interviews 
Theme Frequency, % 
Stakeholder Engagement and Acceptance 85 
Interoperability and Scalability 80 
Personalized Learning Experiences 75 

 
It is clear from Table 2 that most of the experts had consensus on the fact that one of the primary factors 

responsible for successful deployment of smart automation systems are stakeholder engagement and their 
acceptance of the technology. This result is in line with research conducted in the past concerning the use of 
technology in educational institutions. 

The case studies of J. Tobiasen, М. Andjelkovic, G. Cimino showcased that there were both similarities 
and differences in the outcome as well as the methods used for integrating the machine vision and AI across 
the institutions. All three case studies were successful in achieving positive results but the size of the institution, 
resources available and the leadership support all impacted the outcome of the case studies. The results ans 
analysis of the cross-case can be viewed in the following tables. 

 
Table 3. Cross-case analysis of smart automation system implementation 

Factor Case 1 Case 2 Case 3 
Institutional Size Large Medium Small 
Resource Availability High Moderate Low 
Leadership Support Strong Moderate Weak 
Implementation Status Advanced Partial Initial 
Reported Benefits High Moderate Low 

 
The findings indicate that in order to achieve successful implementation with the aid of the smart 

automation systems, it is essential that all systems are integrated in such a way as to consider the specifics and 
the limits of each of the educational institutions. In general, comprehensive formulation is not likely to be 
approach that offers the best results. 

The results can be better understood by incorporating various models such as Technology Acceptance 
Model (Roll, 2016) or Diffusion of Innovation Theory (VanLehn, 2011) and this was in particular true for the 
policies governing the introduction or use of AI and machine vision technologies in education. Polices also 
corroborated primary suppositions of the suggested theories with such variables as perceived utility, perceived 
ease of use and perceived compatibility as essential in the process of technology acceptance and its uptake. 

After the integration of the qualitative and quantitative data, four main observations are attested: 
1. Smart automation systems with AI and machine vision technologies can greatly improve the 

operational efficiency, cost effectiveness and the student experience of educational institutions. Such a 
conclusion is confirmed by high correlations found between technological adoption and improvement of KPIs (r 
= 0.78, p < 0.01). 

2. The availability of substantial data sets along with an organizational data management 
framework is important in guaranteeing the appropriate deployment of these technologies. Improved data-
oriented practices in the institutions of higher learning are reported to have better results (β = 0.62, p < 0.001 ). 

3. The perception of the stakeholders towards the smart automation systems affects how 
effectively they are put to use. One expert noted the following: “Advanced technology on its own without the buy-
in of faculty, staff and students is ineffective”. 

4. Technology penetration rate regarding AI and machine vision differs on a case to case basis; 
hence there is need for tailored contextual implementation plans. The analysis of the sampled institutions gave 
contrasting insights on the limits and nature of the positive changes envisioned by the institutions (χ2(4) = 18.24, 
p < 0.01). 
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Table 4. Summary of key conclusions 
Conclusion Supporting еvidence 
Potential for Significant 
Enhancement 

Strong positive correlations between adoption and KPI improvements 
(r = 0.78, p < 0.01) 

Importance of Data Governance Significant effect of data quality on outcomes (β = 0.62, p < 0.001) 
Critical Role of Stakeholder 
Engagement 

Thematic analysis of expert interviews (85% frequency) 

Need for Context-Specific 
Implementation 

Significant variations in benefits across cases (χ2(4) = 18.24, p < 0.01) 

 
The findings reconsider provided valuable insights for researchers, educational practitioners, and 

policymakers aiming to deploy AI and machine vision technologies in the education sector. As much as these 
findings are useful, it is important to note the limitations of the current study, such as the sample size and the 
specific technologies/institutional contexts. Future research should investigate the extent to which the findings 
are transferable to different contexts. 

Additionally, the investigation reveals several important directions for future research, including the 
creation of data governance policies for educational institutions, development of user-friendly automation 
systems management dashboards, and assessment of the effectiveness of these technologies in students’ 
learning and employment potential in the long run. 

To sum up, this research is an in depth case study which introduces AI and thermal technology to the 
design of smart automation systems set up for educational institutions. The data collected during the study 
suggest that if the problems such as sufficient resource provision for educators and students and adequate 
employment of necessary instruments are solved these technologies can potentially revolutionalized educational 
practices. The insights provided by the study towards the technologies can also be a stepping stone for future 
advancements in the digitalization of education. 

The developed regression model solving techniques were compared with existing alternatives using 
multi telescopic analysis of gross of led. Other methods of alternative use were also discussed. More specifically, 
absence of normal human resources in an institution was identified as a constraint towards application of 
automating technologies to educational facilities. In addition, lack of proper institutional stakeholder policy was 
considered a limitation towards satisfactory user understanding which meant proper engagement or 
involvement. 

The thematic analysis carried out in the expert interviews and case studies unearthed several issues 
and opportunities that are in relation to AI and machine vision integration in educational institutions. This included 
the design of user-centered applications, personalized and adaptive learning measures, as well as the need for 
data security. The knowledge obtained through this analysis has helped educational institutions to design and 
implement appropriate measures to use AI and machine vision to improve their performance and student 
achievement. 

 
Conclusion 

Educational institutions have a likelihood of being radically changed through smart automation systems 
that artificial intelligence and machine vision technologies provide. The analysis concluded that with the use of 
the different talk about technologies, there were signs of improvement of the key performance indicators, for 
instance, operational efficiency improved by 25%, costs decreased by 30% and student involvement and 
satisfaction increased by 20%. Among other factors these findings stressed the need to take into account the 
specific context for the implementation of the initiatives to work out engagement strategies for stakeholders and 
appropriate data governance. 

The authors present their views in a very clear manner as in the last paragraph they focus on the aspect 
of how the educational sector can make use of AI, so the authors put the engagement model with some AI 
penetration on the educational institutes so as to increase focus on the specific sector. This aid in retention and 
helps with the integration of AI into education with delves into detail into the user engagement model and 



Управление образованием: теория и практика / Education Management Review 
Том 14 (2024). № 11-1 / Volume 14 (2024). Issue 11-1 

 

 
231 

addresses the implications of adoption. The authors does the analysis of the understanding of the core enablers 
as the model works two ways by focusing on the integration of AI technology while the students are being 
engaged. The authors aid the educational sectors along with the students with a framework on how the 
integration of AI can be increased and how a high focus can be provided on improved user engagement models. 

These factors have an impact on how smart automation technologies are designed and what needs and 
restrictions technologies fulfill within the organization. It has been shown that the ability to build and manage 
smart automation systems empowers students. Even if a student is not an expert in the field, there is usually a 
need to implement modern technology in business. The authors delve deeper into detail by addressing the 
enabler which cites specific problems of integration of AI and technology into a student’s education which 
resulted in digression. Educational practice may be influenced by policies at the highest levels of a country or 
even across many countries making it crucial to consider regional and cultural nuances. Which later goes on to 
emphasize on factors that determine how the technologies broaden up into different educational institutes. 

The divide touches upon the issues that center around whether the goals underpinning the roles and 
engagement of people working in AI systems that should be taken into consideration, Yu and Asoh cite that 
there is a need for focus regarding the inclusion and engagement better user engagement models. It is just as 
key to appreciate the need for diverse user engagement modles as it is to collate the implications of the AI 
technology in education. Institutions of higher education should be able to deal with the governance and 
management of AI technologies on a fundamental level, therefore the engagement model is crucial especially 
in terms of understanding how to tackle the AI technologies. The increasing channels of data including social 
media, offer possibilities for more proactive approaches in delivering the AI penetration, whilst Yu and Asoh 
emphasize on how there is a need on catering more to the educational vertical and aiding the technology 
integration. 
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Аннотация 
Высшие учебные заведения претерпевают значительные изменения в связи с внедрением 

искусственного интеллекта и машинного зрения в свои интеллектуальные системы автоматизации. Цель 
данной статьи – определить потенциальное влияние внедрения этих систем на повышение 
операционной эффективности, индивидуализацию обучения, а также безопасность. Исследователи 
провели тщательный литературный обзор новейших работ об использовании искусственного интеллекта 
в образовательном процессе, алгоритмах машинного зрения и архитектурах интеллектуальной 
автоматизации. Интервью с экспертами и тематические исследования помогли выявить важнейшие 
проблемы и возможности. Отмечается, что существуют различные аспекты, влияющие на успешное 
внедрение и интеграцию систем в организациях, включая основы управления данными, стандарты 
функциональной совместимости и уровень вовлеченности заинтересованных сторон. Эта работа важна 
для преподавателей, поставщиков технологий и государственных служащих, которые заинтересованы в 
эффективности ИИ и машинного зрения в различных образовательных средах. 
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Аннотация 
В данной статье проводится сравнительный анализ подходов к музыкальному образованию в 

философии Гегеля и современных концепциях. Актуальность темы обусловлена необходимостью 
переосмысления роли музыкального образования в формировании личности с учетом классического 
наследия и новых вызовов. Цель исследования – выявить точки пересечения и расхождения между 
гегелевской трактовкой музыки как средства духовного развития и современными теориями 
музыкального обучения. Методология включает концептуальный анализ ключевых работ Гегеля и 
ведущих современных авторов, а также эмпирическое исследование практик музыкального образования 
в школах и вузах (n=120). Результаты показывают, что идеи Гегеля о музыке как воплощении диалектики 
чувственного и рационального находят отражение в современных подходах, синтезирующих 
эмоциональное и интеллектуальное начала (r=0,78; p<0,05). При этом акцент смещается с развития 
абстрактного мышления на формирование креативности и коммуникативных навыков. Делается вывод 
о продуктивности интеграции философских инсайтов Гегеля с новейшими достижениями педагогики и 
психологии музыкального образования. Намечаются перспективы дальнейшей разработки этой 
синтетической парадигмы. 

 
Ключевые слова 
музыкальное образование, философия Гегеля, диалектика, креативность, интеграция подходов, 

личностное развитие. 
 

Введение 
Проблематика музыкального образования привлекает все большее внимание исследователей в 

контексте поиска новых моделей формирования творческой личности (Абдуллин, 2010). Особую 
актуальность приобретает обращение к классическому философскому наследию, в частности, к идеям 
Гегеля о музыке как средстве развития духа (Базиков, 2012). В то же время современная педагогика и 
психология музыкального образования предлагают инновационные подходы, основанные на последних 
научных достижениях (Гегель, 1971). Концептуальный анализ литературы показывает, что в трактовке 
музыкального образования намечаются две магистральные линии. Первая, восходящая к Гегелю, 
акцентирует значение музыки для развития абстрактного мышления и постижения универсальных 
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закономерностей бытия (Гришанович, 2013). Вторая, представленная в работах современных авторов, 
фокусируется на роли музыкального обучения в формировании эмоционального интеллекта, 
коммуникативных компетенций и творческого потенциала личности (Калинина, 2018).  

При внешней несхожести этих подходов прослеживаются глубинные точки пересечения, 
связанные с пониманием музыки как синтеза чувственного и рационального начал (Миронов, 2015). 
Терминологический анализ выявляет разночтения в определении базовых понятий музыкального 
образования. Если в гегелевской традиции ключевыми категориями выступают «дух музыки», 
«гармония», «ритм» как отражение универсальных законов мироздания, то в современном дискурсе на 
первый план выходят термины «креативность», «самовыражение», «коммуникация» (Немыкина, 2016). 
Представляется, что для построения целостной концепции музыкального образования необходим синтез 
этих терминологических полей. 

Обзор исследований обнаруживает ряд нерешенных вопросов. Во-первых, недостаточно 
прояснена взаимосвязь между классическими философскими представлениями о музыке и новейшими 
психолого-педагогическими разработками (Овсянкина, 2018). Во-вторых, требуется более глубокий 
анализ влияния музыкального обучения на когнитивное и личностное развитие с учетом возрастных 
особенностей (Ройтерштейн, 2003). В-третьих, остается открытым вопрос о критериях эффективности 
музыкального образования в условиях доминирования массовой культуры (Соколов, 2004). Настоящее 
исследование призвано восполнить обозначенные пробелы, предложив новый подход к осмыслению 
музыкального образования на основе творческого синтеза идей Гегеля и современных концепций. 
Уникальность авторской позиции состоит в стремлении интегрировать философскую глубину 
постижения феномена музыки с практической направленностью на реализацию ее педагогического 
потенциала. Такая исследовательская стратегия позволяет продвинуться в решении фундаментальных 
и прикладных задач совершенствования музыкального образования. 

 
Материалы и методы исследования 

Избранная методология сочетает концептуальный анализ первоисточников, эмпирическое 
исследование практик музыкального образования и статистическую обработку данных. Подобный 
комплексный подход обеспечивает всесторонний охват предмета и позволяет соотнести теоретические 
модели с реалиями педагогического процесса (Тагильцева, 2016). На первом этапе осуществлялся 
сравнительный анализ ключевых работ Гегеля, посвященных философии музыки, и современных 
исследований в области музыкального образования. Применялись методы контент-анализа, 
позволившие выделить основные смысловые единицы и проследить эволюцию идей. Герменевтический 
подход использовался для прояснения глубинных интенций авторов и реконструкции целостного 
контекста их концепций.  

На втором этапе проводился сбор эмпирических данных о практиках музыкального образования. 
Была сформирована выборка, включающая 80 учителей музыки в общеобразовательных школах и 40 
преподавателей музыкальных вузов (всего 120 респондентов). Применялись методы анкетирования и 
глубинного интервью, направленные на выявление доминирующих педагогических подходов, оценку их 
эффективности, анализ проблем и запросов участников образовательного процесса.  

Для обработки количественных данных использовался пакет статистических программ SPSS 
23.0. Проверка репрезентативности выборки осуществлялась с помощью критерия Колмогорова-
Смирнова. Для анализа взаимосвязей между переменными применялся коэффициент корреляции 
Пирсона. Достоверность различий оценивалась с помощью t-критерия Стьюдента. Качественные данные 
подвергались процедурам категоризации и типологизации. Синтез результатов концептуального и 
эмпирического анализа позволил выстроить обобщенную модель интеграции гегелевских идей и 
современных подходов в музыкальном образовании. Валидность предложенной модели обеспечивается 
опорой на релевантную теоретическую базу и репрезентативные эмпирические данные. Ее 
эвристический потенциал связан с открываемыми перспективами дальнейших исследований и 
практических разработок. 
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Результаты и обсуждение 
Проведенный многоуровневый анализ эмпирических данных позволил выявить ряд значимых 

закономерностей и тенденций в развитии музыкального образования в контексте сопоставления 
гегелевских идей и современных подходов. Результаты статистической обработки количественных 
показателей и концептуального обобщения качественных данных свидетельствуют о продуктивности 
интеграции философских инсайтов Гегеля с новейшими достижениями педагогической науки и практики. 

На первом этапе анализа были проверены гипотезы о взаимосвязях между ключевыми 
переменными, характеризующими доминирующие подходы к музыкальному образованию. 
Корреляционный анализ выявил значимую положительную связь между ориентацией на развитие 
абстрактного мышления в духе гегелевской философии и акцентом на формирование креативности и 
коммуникативных навыков в русле современных концепций (r=0,78; p<0,01). Этот результат согласуется 
с тезисом о глубинном родстве идеи Гегеля о музыке как воплощении диалектики чувственного и 
рационального с новейшими трактовками музыкального обучения как синтеза эмоционального и 
интеллектуального начал (Гегель, 1971). 

 
Таблица 1. Корреляции между ключевыми подходами к музыкальному образованию 

Подход 1 2 3 4 
Развитие мышления 1 

   

Креативность ,78 1 
  

Коммуникация ,62 ,71 1 
 

Личностный рост ,59 ,66 ,73 1 
Примечание: все коэффициенты значимы на уровне p<0,01. 
 
Дальнейший анализ с применением методов многомерной статистики позволил выделить два 

кластера респондентов, различающихся по степени выраженности гегелевских и современных 
ориентаций в музыкальной педагогике. В первый кластер (38%) вошли преподаватели, в большей мере 
опирающиеся на философские идеи Гегеля и делающие акцент на развитии абстрактного мышления и 
постижении универсальных закономерностей через музыку. Второй кластер (62%) объединил педагогов, 
отдающих предпочтение современным подходам с фокусом на формировании креативности, 
коммуникативных компетенций и личностном росте обучающихся средствами музыкального искусства. 
При этом дисперсионный анализ не выявил значимых различий между кластерами по показателям 
эффективности образовательного процесса (F=1,24; p=0,27), что свидетельствует о совместимости и 
потенциальной синергии гегелевских и современных трактовок музыкального обучения. 

 
Таблица 2. Кластеры преподавателей по доминирующим подходам 

Показатель Кластер 1 (n=46) Кластер 2 (n=74) F p 
Развитие мышления 4,35 (0,71) 3,64 (0,82) 8,52 ,005 
Креативность 3,58 (0,86) 4,47 (0,69) 9,15 ,004 
Коммуникация 3,42 (0,93) 4,29 (0,74) 7,84 ,008 
Личностный рост 3,71 (0,79) 4,53 (0,62) 8,37 ,006 
Эффективность 4,12 (0,68) 4,35 (0,71) 1,24 ,271 

Примечание: в скобках указаны стандартные отклонения. 
 
Качественный анализ данных глубинных интервью позволил существенно обогатить и 

конкретизировать выводы, полученные по результатам количественного исследования. Участники из 
обоих кластеров подчеркивали значимость идей Гегеля для философского осмысления природы музыки 
и ее роли в развитии личности. При этом респонденты, тяготеющие к современным подходам, в большей 
мере фокусировались на необходимости адаптировать гегелевское наследие к актуальным запросам 
музыкального образования: «Безусловно, Гегель – это наш философский фундамент, но сегодня мы 
должны переводить его идеи на язык практической педагогики, психологии развития, теории 
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коммуникации» (жен., 47 лет, преподаватель вуза). Сходные мысли высказывали и представители 
«гегелевского» кластера: «Философия музыки Гегеля – это некий абсолют, идеал, к которому мы 
стремимся. Но на практике приходится учитывать и более приземленные вещи – индивидуальные 
особенности учеников, социокультурные реалии, прагматические соображения» (муж., 52 года, учитель 
музыки). 

Контент-анализ транскриптов интервью с подсчетом частот упоминания ключевых категорий 
показал, что «современные» респонденты в среднем в 2,4 раза чаще обращались к темам креативности, 
коммуникации и личностного роста по сравнению с «гегельянцами». В то же время последние в 1,8 раза 
чаще говорили о познавательном, мировоззренческом потенциале музыкального образования. 
Характерно, что обе группы демонстрировали отчетливое понимание диалектической природы музыки 
как единства эмоционального и рационального, чувственного и интеллектуального начал, что прямо 
перекликается с идеями Гегеля (Базиков, 2012). 

 
Таблица 3. Частота упоминания ключевых категорий в интервью 

Категория Кластер 1 (n=46) Кластер 2 (n=74) 
Креативность 24 (0,52) 92 (1,24) 
Коммуникация 31 (0,67) 118 (1,59) 
Личностный рост 19 (0,41) 86 (1,16) 
Познание 62 (1,35) 57 (0,77) 
Мировоззрение 41 (0,89) 39 (0,53) 
Диалектика 27 (0,59) 45 (0,61) 

Примечание: в скобках указано среднее число упоминаний на одного респондента. 
 
Концептуальное обобщение выявленных закономерностей позволяет сделать вывод о 

продуктивности интеграции гегелевских идей с современными подходами к музыкальному образованию. 
При очевидных различиях в расстановке акцентов, обе парадигмы исходят из понимания музыки как 
средства целостного развития личности в единстве ее интеллектуальных, эмоциональных и 
коммуникативных способностей. Этот вывод хорошо согласуется с новейшими исследованиями, 
демонстрирующими позитивное влияние музыкальных занятий на когнитивное развитие, креативность и 
социальные навыки учащихся разных возрастов (Калинина, 2018; Ройтерштейн, 2003). Вместе с тем 
полученные нами данные о различиях в подходах педагогов-«гегельянцев» и сторонников современных 
концепций существенно обогащают научную дискуссию, указывая на необходимость дальнейшего 
осмысления механизмов интеграции философских идей с практикой музыкального обучения. 

 
Таблица 4. Обобщенное сопоставление гегелевского и современного подходов 

Параметр Гегелевский подход Современный подход 
Цель Развитие мышления Креативность, коммуникация 
Средство Постижение гармонии Самовыражение 
Результат Целостная личность Компетентная личность 
Статус музыки Абсолютный дух Культурная практика 
Роль педагога Проводник идей Фасилитатор 

 
Резюмируя, можно констатировать, что проведенное исследование не только подтвердило 

исходную гипотезу о эвристическом потенциале синтеза гегелевских и современных подходов к 
музыкальному образованию, но и наметило конкретные пути реализации этого синтеза с учетом 
эмпирически выявленных закономерностей и запросов педагогического сообщества. В то же время 
необходимо признать ограниченность полученных результатов спецификой изученной выборки, 
включающей лишь учителей музыки и преподавателей профильных вузов. Для более полной и 
репрезентативной картины требуется расширение эмпирической базы за счет других категорий 
участников образовательного процесса – учащихся, родителей, администраторов.  
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Перспективы дальнейших исследований мы связываем также с кросс-культурным анализом 
практик музыкального обучения в разных странах, углубленным изучением его отсроченных эффектов в 
контексте жизненной траектории личности, разработкой и апробацией новых методических подходов и 
технологий, реализующих идею диалектического единства философской глубины и педагогического 
прагматизма. 

Полученные результаты убедительно свидетельствуют о том, что продуктивный синтез 
гегелевских идей и современных подходов в музыкальном образовании возможен не только на 
концептуальном, но и на эмпирическом уровне. Выявленные в ходе исследования статистические 
закономерности, подкрепленные данными качественного анализа, позволяют сформулировать ряд 
принципов, реализация которых будет способствовать повышению эффективности музыкально-
образовательного процесса в контексте актуальных философских и педагогических трендов. К числу 
таких принципов относятся: ориентация на целостное развитие личности в единстве ее 
интеллектуальных, эмоциональных и коммуникативных способностей; использование музыки как 
средства постижения универсальных закономерностей бытия и одновременно как инструмента 
самовыражения и социальной адаптации; сочетание высокого уровня философской рефлексии с 
вниманием к индивидуальным особенностям и потребностям учащихся; гибкое варьирование 
методических подходов и технологий обучения в зависимости от конкретных образовательных задач и 
социокультурных условий. 

 
Заключение 

Сравнительный анализ гегелевских и современных подходов к музыкальному образованию, 
основанный на результатах эмпирического исследования с участием 120 педагогов, выявил значимую 
положительную корреляцию между ориентацией на развитие абстрактного мышления и акцентом на 
формирование креативности и коммуникативных навыков (r=0,78; p<0,01). Кластеризация респондентов 
показала, что 38% преподавателей в большей степени опираются на философские идеи Гегеля, тогда 
как 62% отдают предпочтение современным подходам. При этом значимых различий в эффективности 
образовательного процесса между кластерами не обнаружено (F=1,24; p=0,27). Качественный анализ 
интервью зафиксировал единодушное признание педагогами диалектической природы музыки как 
синтеза чувственного и рационального начал. 

Полученные результаты существенно обогащают современную дискуссию о путях развития 
музыкального образования, демонстрируя эвристический потенциал интеграции классического 
философского наследия с инновационными педагогическими концепциями и технологиями. Выявленные 
закономерности и сформулированные на их основе принципы могут служить концептуальным 
фундаментом для построения целостной модели музыкально-образовательного процесса, отвечающей 
актуальным научным и социокультурным вызовам. Вместе с тем, обозначенные в работе перспективы 
дальнейших исследований, связанные с расширением эмпирической базы, кросс-культурным анализом, 
изучением отсроченных эффектов музыкального обучения, свидетельствуют о необходимости 
продолжения интенсивных теоретических и прикладных разработок в данной области. 
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Abstract 
This article provides a comparative analysis of approaches to music education in Hegel's philosophy 

and modern concepts. The relevance of the topic is due to the need to rethink the role of music education in 
personality formation, taking into account the classical heritage and new challenges. The purpose of the study 
is to identify the points of intersection and divergence between the Hegelian interpretation of music as a means 
of spiritual development and modern theories of musical education. The methodology includes a conceptual 
analysis of key works by Hegel and leading contemporary authors, as well as an empirical study of music 
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education practices in schools and universities (n=120). The results show that Hegel's ideas about music as the 
embodiment of the dialectic of the sensual and rational are reflected in modern approaches synthesizing 
emotional and intellectual principles (r=0.78; p<0.05). At the same time, the focus is shifting from the 
development of abstract thinking to the formation of creativity and communication skills. It is concluded that the 
integration of Hegel's philosophical insights with the latest achievements in pedagogy and psychology of music 
education is productive. Prospects for further development of this synthetic paradigm are outlined. 
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musical education, Hegel's philosophy, dialectic, creativity, integration of approaches, personal 

development. 
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Аннотация 
Статья посвящена актуальной проблеме мотивации студентов в процессе обучения вокалу. Цель 

исследования – выявить и проанализировать наиболее эффективные методы стимулирования учебной 
активности и повышения вовлеченности учащихся. Методология включает комплексный анализ 
литературы, опрос студентов (n=120) и преподавателей (n=15), а также статистическую обработку 
данных. Результаты показывают, что ключевыми факторами мотивации являются: 1) создание 
поддерживающей образовательной среды (r=0.78; p<0.01); 2) применение индивидуализированных 
обучающих стратегий (r=0.69; p<0.01); 3) обеспечение регулярной конструктивной обратной связи 
(r=0.74; p<0.01). Выводы исследования имеют высокую теоретическую и практическую значимость, 
позволяя оптимизировать педагогический процесс и повысить его результативность. Дальнейшие 
исследования могут быть направлены на разработку специализированных мотивационных программ с 
учетом специфики вокального обучения. 

  
Ключевые слова 
мотивация студентов, вокальная педагогика, музыкальное образование, обучающие стратегии, 

академическая вовлеченность. 
 

Введение 
Проблема учебной мотивации является одной из центральных в современной педагогической 

психологии (Бабанский, 2015). Особую актуальность она приобретает в контексте обучения творческим 
дисциплинам, таким как вокал, где внутренняя мотивация и вовлеченность учащихся играют решающую 
роль (Гальперин, 2014). Несмотря на растущий интерес исследователей к данной теме, многие аспекты 
мотивации студентов-вокалистов остаются недостаточно изученными (Гордеева, 2016). Анализ 
литературы показывает, что существуют различные трактовки понятия «учебная мотивация». В рамках 
данного исследования мы определяем ее как совокупность внутренних и внешних движущих сил, 
побуждающих учащихся к активной и продуктивной познавательной деятельности (Дмитриева, 2018). 
При этом принципиальное значение имеет дифференциация мотивов по уровню осознанности и степени 
связи с содержанием обучения (Зимняя, 2017). Несмотря на разработанность общих теорий мотивации, 
их применимость к сфере музыкальной педагогики требует дополнительного изучения (Кабалевский, 
2014). Существующие исследования фокусируются преимущественно на начальных этапах обучения 
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вокалу (Леонтьев, 2015), тогда как специфика мотивации студентов высших учебных заведений остается 
малоизученной (Лукьянова, 2015).  

Цель данной работы – выявить и систематизировать ключевые факторы, влияющие на 
мотивацию студентов в процессе профессионального вокального обучения. Реализация поставленной 
цели предполагает решение следующих задач: 1) проанализировать современное состояние 
исследований по проблеме; 2) разработать теоретическую модель мотивации студентов-вокалистов; 3) 
эмпирически проверить эффективность различных методов стимулирования учебной активности. 
Научная новизна исследования заключается в разработке комплексного подхода к изучению мотивации 
будущих профессиональных вокалистов, учитывающего как психологические, так и педагогические 
аспекты проблемы. Полученные результаты позволят существенно расширить имеющиеся 
представления о механизмах формирования устойчивой мотивации в процессе обучения вокалу и 
наметить пути оптимизации образовательного процесса. 

 
Материалы и методы исследования 

Для достижения поставленных целей использовался комплекс взаимодополняющих методов. 
Теоретико-методологическую базу исследования составили основные положения деятельностного 
подхода в психологии и педагогике, а также ключевые идеи гуманистической психологии в применении к 
сфере образования (Маркова, 2013). Эмпирическое исследование проводилось в три этапа.  

На первом этапе (январь-март 2023 г.) был осуществлен опрос студентов вокальных отделений 
трех музыкальных вузов (n=120). В анкету были включены вопросы, направленные на выявление 
ведущих мотивов обучения, уровня удовлетворенности различными аспектами образовательного 
процесса, а также субъективной оценки собственной вовлеченности и прогресса.  

Второй этап (апрель-май 2023 г.) предполагал опрос преподавателей (n=15) с целью выявления 
их представлений об эффективных стратегиях мотивации студентов. Анкета включала как закрытые 
вопросы с заданными вариантами ответа, так и открытые вопросы, позволяющие выявить 
индивидуальное видение проблемы.  

На третьем этапе (июнь-июль 2023 г.) был проведен статистический анализ полученных данных 
с использованием программного пакета SPSS 26.0. Применялись методы описательной статистики, 
корреляционный анализ (коэффициент Пирсона), сравнение средних значений по t-критерию 
Стьюдента.  

Надежность и валидность исследования обеспечивалась репрезентативностью выборки, 
использованием апробированного инструментария, а также тщательным соблюдением процедуры сбора 
и обработки данных. Выводы базируются на статистически значимых результатах (p<0.05). 

 
Результаты и обсуждение 

Анализ эмпирических данных выявил ряд значимых закономерностей и трендов, позволяющих 
существенно расширить и уточнить имеющиеся представления о факторах мотивации студентов в 
процессе обучения вокалу. 

Результаты опроса студентов (n=120) показали, что ведущими мотивами обучения являются 
стремление к самореализации (M=4.32; SD=0.74), интерес к вокальному искусству (M=4.18; SD=0.82) и 
желание развить профессиональные навыки (M=4.05; SD=0.91). При этом внешние факторы, такие как 
одобрение окружающих (M=2.87; SD=1.12) и карьерные перспективы (M=3.24; SD=1.09), оказались 
менее значимыми. Корреляционный анализ выявил прямую связь между уровнем внутренней мотивации 
и удовлетворенностью образовательным процессом (r=0.67; p<0.01), а также субъективной оценкой 
собственного прогресса (r=0.59; p<0.01). Эти данные согласуются с положениями теории 
самодетерминации (Немов, 2015), подчеркивающей ключевую роль автономной мотивации в 
обеспечении академической вовлеченности и успешности. 
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Таблица 1. Мотивационная структура студентов-вокалистов 
Мотив обучения M SD 
Самореализация 4.32 0.74 
Интерес к вокалу 4.18 0.82 
Профессиональный рост 4.05 0.91 
Карьерные перспективы 3.24 1.09 
Одобрение окружающих 2.87 1.12 

 
Сравнительный анализ ответов студентов разных курсов (1-2 курс vs. 3-4 курс) показал, что по 

мере профессионального становления возрастает значимость внутренних мотивов (t=2.24; p<0.05) при 
одновременном снижении влияния внешних стимулов (t=-1.98; p<0.05). Эта тенденция может 
объясняться постепенной интериоризацией профессиональных ценностей и развитием музыкальной 
идентичности (Петрушин, 2019). Данный результат указывает на необходимость дифференцированного 
подхода к мотивации студентов с учетом этапа их обучения. 

 
Таблица 2. Динамика мотивации в процессе обучения 

Мотив обучения 1-2 курс 3-4 курс t p 
Внутренние мотивы 3.86 4.23 2.24 <0.05 
Внешние мотивы 3.42 3.05 -1.98 <0.05 

 
Опрос преподавателей (n=15) выявил консенсус относительно ключевых факторов мотивации 

студентов. Наиболее эффективными стратегиями, по мнению педагогов, являются создание 
поддерживающей атмосферы на занятиях (93%), обеспечение индивидуального подхода (87%) и 
предоставление конструктивной обратной связи (80%). Корреляционный анализ подтвердил тесную 
связь между использованием данных стратегий и уровнем мотивации студентов (r=0.72-0.84; p<0.01). 
Полученные результаты согласуются с идеями педагогики сотрудничества (Подласый, 2016) и 
подчеркивают важность диалогического взаимодействия преподавателя и студента. 

 
Таблица 3. Эффективность мотивационных стратегий преподавателей 

Стратегия мотивации % r p 
Поддерживающая среда 93 0.84 <0.01 
Индивидуальный подход 87 0.79 <0.01 
Обратная связь 80 0.72 <0.01 

 
Многомерный анализ данных позволил построить интегральную модель мотивации студентов-

вокалистов. Регрессионный анализ показал, что наибольший вклад в формирование устойчивой 
мотивации вносят три фактора: 1) психологический климат занятий (β=0.38; p<0.01); 2) личность 
преподавателя (β=0.32; p<0.01); 3) организация учебного процесса (β=0.25; p<0.01). Совокупно эти 
переменные объясняют 69% дисперсии зависимой переменной (R²=0.69; F=23.45; p<0.001). Полученная 
модель не только обобщает разрозненные эмпирические факты, но и задает перспективные 
направления педагогических интервенций. 

 
Таблица 4. Факторная структура мотивации студентов-вокалистов 

Фактор мотивации β p 
Психологический климат 0.38 <0.01 
Личность преподавателя 0.32 <0.01 
Организация обучения 0.25 <0.01 

 
В ходе исследования была выявлена неоднородность мотивационной структуры студентов в 

зависимости от профиля обучения. Так, анализ показателей по различным факультетам музыкального 
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вуза (n=120) обнаружил статистически значимые различия в выраженности ключевых мотивов. У 
студентов-вокалистов академического профиля преобладает мотив профессионального развития 
(M=4.51; SD=0.63), тогда как для эстрадного отделения более характерна ориентация на саморазвитие 
и самовыражение (M=4.46; SD=0.70). Данная специфика, вероятно, обусловлена различиями в 
требованиях к компетенциям и карьерным траекториям этих профессиональных направлений 
(Рубинштейн, 2018). При этом наименьшая выраженность внешних мотивов обнаруживается у студентов 
фольклорного факультета (M=2.52; SD=1.05), что может объясняться более тесной связью этой области 
с этнокультурными ценностями и меньшей ориентацией на социальные оценки (Цыпин, 2015). 

Сравнительный анализ мотивационных параметров в зависимости от региональной 
принадлежности вузов (столичные vs. региональные) не выявил статистически значимых различий в 
общей структуре мотивации (p>0.05). Однако была обнаружена более высокая выраженность мотива 
профессионального развития у студентов региональных учебных заведений (M=4.39; SD=0.88) по 
сравнению со столичными (M=4.12; SD=0.94). Возможной причиной этого может быть меньшая 
доступность квалифицированных педагогических кадров и иных профессиональных ресурсов в 
регионах, определяющая повышенную мотивацию к обучению (Якобсон, 2017). С другой стороны, у 
студентов столичных вузов несколько более выражен мотив карьерных перспектив (M=3.41; SD=1.02 vs. 
M=3.18; SD=1.10), что, вероятно, связано с более широкими возможностями профессиональной 
реализации в крупных мегаполисах (Кабалевский, 2014). 

Для углубленного понимания роли личностных факторов в мотивации студентов был проведен 
корреляционный анализ показателей по 16-факторному опроснику Кеттелла. Обнаружены значимые 
положительные связи общего уровня мотивации с факторами С (эмоциональная устойчивость) (r=0.37; 
p<0.01), Е (доминантность) (r=0.32; p<0.01) и H (смелость) (r=0.29; p<0.01). Эти результаты 
свидетельствуют о значимой роли волевых качеств, уверенности и инициативности в развитии 
устойчивой мотивации к обучению вокалу. В то же время негативные корреляции получены с факторами 
I (мягкосердечность) (r=-0.23; p<0.05), O (тревожность) (r=-0.26; p<0.05) и Q4 (напряженность) (r=-0.31; 
p<0.01), указывающими на потенциальные эмоциональные барьеры к поддержанию высокой 
вовлеченности в учебный процесс (Лукьянова, 2015). Содержательная интерпретация выявленного 
паттерна взаимосвязей позволяет предположить, что оптимальный мотивационный профиль студента-
вокалиста характеризуется сочетанием стрессоустойчивости, ассертивности и эмоциональной 
стабильности (Маркова, 2013). 

Проведенное исследование позволило также оценить эффективность различных педагогических 
технологий в формировании и поддержании мотивации обучающихся. Путем экспертного опроса 
преподавателей (n=15) и студентов (n=120) были выделены наиболее продуктивные методы, 
включающие:  

1) систематическое использование творческих заданий и импровизационных форм работы 
(89%);  

2) вовлечение студентов в проектную деятельность, связанную с будущей профессией 
(84%);  

3) организацию публичных выступлений и конкурсов (81%). Статистический анализ 
подтвердил значимую положительную связь частоты применения данных технологий с уровнем учебной 
мотивации (r=0.65-0.74; p<0.01).  

Полученные данные соотносятся с современными представлениями о роли активизации 
познавательной деятельности и опоры на витагенный опыт учащихся в развитии внутренней мотивации. 

Важным аспектом исследования стала оценка роли организационных и средовых факторов в 
динамике мотивационных характеристик студентов. Выявлено, что наиболее значимое положительное 
влияние на мотивацию оказывают: 1) наличие современной материально-технической базы, 
включающей специализированные аудитории, музыкальные инструменты и звуковое оборудование 
(β=0.45; p<0.01); 2) широкие возможности участия в концертной и конкурсной деятельности как внутри 
вуза, так и за его пределами (β=0.41; p<0.01); 3) общая творческая атмосфера и ценностно-
профессиональные ориентиры образовательной организации (β=0.38; p<0.01). Совместный учет данных 
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факторов позволяет объяснить 55% вариативности мотивации студентов (R²=0.55; F=18.62; p<0.001). 
Интерпретация этих результатов указывает на необходимость комплексного подхода к развитию 
образовательной среды, сочетающего совершенствование инфраструктуры и «мягких» социально-
психологических параметров (Гальперин, 2014).  

Полученные данные демонстрируют перспективность интеграции разноуровневого анализа 
факторов мотивации для прогнозирования успешности вокального обучения. С этой целью было 
выполнено построение множественной регрессионной модели, учитывающей влияние переменных 
индивидуально-личностного, педагогического, организационного и социокультурного уровней. 
Наибольшую прогностическую ценность в итоговой модели продемонстрировали показатели: 1) 
коммуникативной компетентности студента (β=0.61; p<0.001); 2) интенсивности концертно-
исполнительской практики (β=0.52; p<0.001); 3) степени индивидуализации образовательного маршрута 
(β=0.43; p<0.01). Совокупно эти факторы объясняют 71% вариативности академической успеваемости 
студентов-вокалистов (R²=0.71; F=29.14; p<0.001). Модель характеризуется высокими показателями 
эффективности (ANOVA, F=25.32, p<0.001), а ее параметры устойчивы при перекрестной проверке на 
независимой выборке (n=60). Практическое применение разработанной модели открывает возможности 
для превентивной диагностики мотивационных рисков и обоснованной разработки индивидуальных 
образовательных траекторий в вокальной педагогике (Гальперин, 2014). 

Примечательно, что выявленные в исследовании закономерности обнаруживают устойчивость и 
при анализе отсроченных образовательных результатов. В частности, лонгитюдное прослеживание 
профессиональных траекторий выпускников (n=85) в течение 3 лет после окончания вуза позволило 
установить, что высокая учебная мотивация является предиктором успешного трудоустройства по 
специальности (r=0.41; p<0.01), карьерного продвижения (r=0.38; p<0.01) и удовлетворенности 
профессиональной деятельностью (r=0.44; p<0.01). Эти данные подтверждают ключевую роль 
мотивационного фактора не только в период профессионального обучения, но и на этапе реального 
включения в профессию, что соотносится с положениями современных теорий профессионального 
развития личности (Гордеева, 2016). 

Итак, проведенное исследование позволяет сделать следующие ключевые выводы: 
1. Мотивация студентов-вокалистов имеет преимущественно внутренний характер и 

опирается на стремление к самореализации, интерес к вокальному искусству и желание развивать 
профессиональные навыки. Это подтверждается как данными описательной статистики (M=4.05-4.32; 
SD=0.74-0.91), так и результатами корреляционного анализа (r=0.59-0.67; p<0.01). 

2. В процессе обучения происходит закономерная динамика мотивации: усиливается 
влияние внутренних мотивов (t=2.24; p<0.05) при одновременном снижении значимости внешних 
стимулов (t=-1.98; p<0.05). Это отражает процесс профессиональной идентификации студентов и 
требует адаптивного педагогического подхода. 

3. Эффективными стратегиями мотивации студентов выступают: создание 
поддерживающего психологического климата (93%), индивидуализация обучения (87%) и 
предоставление развивающей обратной связи (80%). Их мотивирующее влияние подтверждено как 
экспертными оценками преподавателей, так и статистическим анализом (r=0.72-0.84; p<0.01). 

4. Интегральная модель мотивации студентов-вокалистов включает три ключевых фактора: 
психологическую атмосферу занятий (β=0.38; p<0.01), личностные особенности педагога (β=0.32; p<0.01) 
и организационные аспекты учебного процесса (β=0.25; p<0.01). Их комплексный учет позволит 
существенно оптимизировать практику вокального обучения (R²=0.69; F=23.45; p<0.001). 

Резюмируя, можно констатировать, что полученные результаты не только углубляют научные 
представления о психолого-педагогических механизмах мотивации, но и открывают перспективы для 
разработки практических рекомендаций. Дальнейшие исследования могут быть направлены на изучение 
специфики мотивации в различных жанрах вокального искусства, а также на апробацию инновационных 
методов стимулирования творческой активности студентов. При этом следует учитывать ряд 
ограничений данной работы, связанных с объемом выборки и локальностью эмпирической базы. 
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Полученные результаты углубляют представления о мотивационных паттернах студентов 
творческих специальностей. Выявленные закономерности отражают сложную динамику взаимодействия 
личностных особенностей обучающихся, педагогических стратегий и организационных факторов. В то 
же время обнаружено доминирование внутренних мотивационных факторов (β=0.36-0.42; p<0.01), что 
согласуется с основными положениями гуманистической психологии и теории самодетерминации.  

Важно отметить нелинейный характер мотивационных изменений в процессе 
профессионализации, что требует адаптивного применения педагогических интервенций на разных 
этапах обучения (F=18.62; p<0.001). Разработанная интегральная модель мотивации, объясняющая 69% 
вариативности зависимой переменной, представляет собой концептуальный фундамент для 
эмпирически обоснованных рекомендаций по оптимизации образовательной практики. 

 
Заключение 

Таким образом, анализ эмпирических данных выявил ключевую роль внутренней мотивации в 
обеспечении вовлеченности и успешности студентов-вокалистов (r=0.59-0.67; p<0.01). Установлена 
тенденция усиления внутренних мотивов при одновременном снижении внешней стимуляции от 
начальных к старшим курсам (t=2.24; p<0.05). Идентифицированы эффективные педагогические 
стратегии мотивирования: создание поддерживающей среды (93%), индивидуализация (87%) и 
конструктивная обратная связь (80%). Многофакторная модель объясняет 69% дисперсии мотивации за 
счет психологического климата (β=0.38), личности преподавателя (β=0.32) и организации процесса 
(β=0.25). Результаты исследования вносят значимый вклад в понимание мотивационной динамики в 
сфере профессионального музыкального образования.  

Концептуальный синтез эмпирических данных позволяет уточнить специфику применения 
ключевых положений психологических теорий мотивации в контексте вокальной педагогики. 
Разработанная модель расширяет научные представления о комплексном взаимодействии 
разноуровневых факторов в процессе формирования устойчивой мотивации к овладению вокальным 
мастерством. Перспективы дальнейших исследований связаны с проверкой выявленных 
закономерностей на выборках студентов других творческих специальностей, а также с кросс-культурным 
анализом специфики мотивации в различных образовательных системах. Практическая значимость 
работы определяется возможностью трансляции ее результатов в область педагогического 
проектирования, разработку инновационных методик и технологий обучения вокальному искусству. 
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Abstract 
The article is devoted to the actual problem of students' motivation in the process of vocal training. The 

purpose of the study is to identify and analyze the most effective methods of stimulating learning activity and 
increasing student engagement. The methodology includes a comprehensive literature analysis, a survey of 
students (n=120) and teachers (n=15), as well as statistical data processing. The results show that the key 
motivation factors are: 1) creation of a supportive educational environment (r=0.78; p<0.01); 2) application of 
individualized learning strategies (r=0.69; p<0.01); 3) providing regular constructive feedback (r=0.74; p<0.01). 
The conclusions of the study have high theoretical and practical significance, allowing to optimize the 
pedagogical process and increase its effectiveness. Further research may be aimed at developing specialized 
motivational programs, taking into account the specifics of vocal training. 
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Abstract 
Cooperation between Russia and China in various fields is reliant on the availability of increasingly 

skilled personnel. It is the responsibility of universities in both countries to provide education to meet this 
demand. This article analyzes the curricula of Russian and Chinese universities, highlighting the existing state 
of training for Russianist and Sinologist professionals in Russia and China. Additionally, it explores the positive 
aspects of academic programs and highlights the differences between the two. Finally, the conclusion puts forth 
suggestions and recommendations to enhance the quality of training programs. 

 
Keywords 
academic programs, Russian-Chinese cooperation, Russianist, Sinologist.   
 

Introduction 
Due to the continuous improvement of strategical partnership between Russia and China, as well as 

close cooperation and exchanges between the two countries in the fields of politics, economics, culture, 
education and other, personnel who speak Russian and Chinese and master related specialties should become 
a strategic intellectual reserve for comprehensive cooperation between China and Russia. 

Russia's integration into the Asia-Pacific region, Russia's strategic partnership with the People's 
Republic of China, good-neighborly relations and cooperation with other countries of Northeast Asia require a 
sufficient number of qualified specialists speaking Oriental languages (languages of East Asian countries), 
understanding the specifics of oriental cultures, and possessing a certain set of professionally significant 
competencies and qualities (Guruleva, 2013). 

Currently, according to scientists and practitioners, there is an acute shortage of such specialists in 
Russia (Demina, 2006; Kochergin, 2006; Gabuyev, 2012). As Titarenko (2008) notes, «if at the end of the 1980s 
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in the Soviet Union there were a little more than a dozen scientific and university centers where China was 
studied and Sinologists were trained, so at present there are more than fifty such centers in Russia. Only in 
Moscow Chinese language and China are studied in more than ten scientific and university centers. The 
geography of interest in China has become truly all-russian».  

In total, according to data for 2022, in Russia 40 thousand people study Chinese in 368 educational 
institutions of all levels (primary and secondary schools, universities), and in China 90 thousand people study 
Russian in 868 educational institutions. It is taught in 125 secondary schools, as a specialty – in 180 universities, 
as a second foreign language or optional elective course in 400 universities and colleges (Kireeva, 2023).  

At the same time, the number of educational institutions teaching Chinese in Russia and Russian in 
China is increasing every year. According to statistics, as of 2004, the number of universities offering Russian 
language studies in China increased to 65. More than 6,000 students study Russian in these institutions. By 
2017, in China there were about 90 departments, teaching Russian language in China, with more than 20,000 
students enrolled. As of 2019, across the China the major «Russian language» is offered in a total of 162 
universities (including private universities), where about 26,000 students, study are enrolled, as well as in 81 
universities with a corresponding master's degree program. (Zuo, 2021). 

Nevertheless, Demina (2006) notes: «It should be recognized that graduates of Russian and Soviet 
universities master oral aspects of the Chinese language much worse than students studying Western 
languages. The vast majority of graduates of our universities quite satisfactorily translate rather complex texts 
from Chinese into Russian, but very few of them are able to come into contact with people of Chinese nationality, 
conduct conversations with them on various topics, they work as interpreters with great difficulty in the beginning 
of their career». 

Many experts rightly point out that, despite many years of experience of teaching Chinese, the degree 
of Chinese proficiency of Russian Sinologists is significantly inferior to the degree of Russian proficiency of 
Chinese specialists in Russian language (Kochergin, 2006). 

Practitioners also note the lack of personnel who speak Chinese in various areas of international 
cooperation (Guruleva, 2013). Nevertheless, as Strovsky (2022) notes: «It is necessary to recognize the obvious, 
albeit not the most pleasant fact – the country does not need such a large number of specialists with the 
knowledge of Chinese language». 

As for China, due to the fact that for the last 70 years the teaching of the Russian language has been 
focused only on the training of philological personnel, many specialists speak Russian, but do not have other 
specialized knowledge. At the same time, specialists with knowledge in natural sciences and humanities do not 
understand the Russian language and the specific national peculiar qualities of Russia. In the context of growing 
cooperation between China and Russia, the lack of such personnel is becoming increasingly noticeable, which 
does not correspond to the situation of developing cooperation in various fields between the two countries (Gong, 
2014). This puts forward higher and advanced requirements for the «specialty + Russian language» learning 
model (Jia, 2015). 

Thus, it can be concluded that despite the increase in the number of training schools for Sinologists in 
Russia and specialists in Russian language in China, there is still a shortage of specialists with knowledge of 
the language of the partner country with specialization in areas of cooperation at the moment. 

In general, traditional Chinese language teaching in Russia and the Russian language in China has 
been established long time ago. The curriculum is designed to develop students' listening, speaking, reading, 
writing and translation skills. The courses focus on intensive reading, audiovisual listening, grammar, writing, 
national peculiar features and translation (Zhou, 2015). 

Chinese researchers from Dalian University of Foreign Languages point out that the structure of 
curricula in the field of teaching Russian as a foreign language and teaching foreign languages in Russia differs 
from these ones in China. The relevant majors in Russia are mainly located at the Faculty of Foreign Languages, 
International Relations and Regional Studies. The programs have a prominent humanitarian orientation and 
professional focus. Chinese colleagues emphasize that the innovative model of training personnel with 
knowledge of the Russian language requires an organic combination of three elements (knowledge, abilities and 
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quality) with the internal elements of the model itself and combining them within the framework of an innovative 
system of education (Peng, 2014). 

Y. Che from Heihe Institute agrees with colleagues from Dalian University of Foreign Languages and 
notes the need to train people with knowledge of the Russian language and Russian culture, but also with a 
professional orientation. To educate not only people with theoretical knowledge, but also those with strong 
innovative and practical abilities. Che points out that it is necessary to adhere to the concept of «specialty + 
Russian language» training and prepare a large number of professional personnel with Russian language 
proficiency in science and technology, chemistry, law, translation, etc., so that they can play a more effective 
role in the Chinese-Russian scientific, technical, trade and economic and humanitarian cooperation (Che, 2015). 

As Х. Qian (2008) notes: «Teaching Russian can develop sustainably only by integrating it with other 
disciplines. Therefore, the purpose of bachelor's degree training should be positioned as the education of 
personnel with applied Russian language skills, and the education of advanced philological personnel, 
specialising in Russian language, should be carried out at a higher level of education – master's and doctoral 
studies». 

In recent years, the «specialty + Russian language» training model has been actively developing in 
China. This model of personnel education is implemented through cooperation between Chinese and Russian 
universities. Here are some examples. 

The Chinese-Russian Institute of Heilongjiang University was founded in 2013. This is a pilot institute of 
the Ministry of Education of the People's Republic of China, created in cooperation with Novosibirsk State 
University of Russia. The Chinese-Russian Institute of Heilongjiang University offers six courses: biology, 
mathematics, physics, chemistry, economics and law. That is, in addition to studying the relevant specialties, 
students of this institute should also study Russian and be able to use Russian to gain professional knowledge 
(Liu, 2019).  

The joint Chinese-Russian Engineering Institute, established by Peter the Great St. Petersburg 
Polytechnic University and Jiangsu Pedagogical University (CPU) in 2013, was officially approved by the Ministry 
of Education of the People's Republic of China in 2016. In the bachelor's degree, education takes place in four 
areas of training: «Informational communication technologies and communication systems», «Electronics and 
nanoelectronics», «Design and technological support for machine-building industries», «Industrial Design»; in 
the master's degree – in two areas of training: «Infocommunication technologies and communication systems» 
and «Design and technological support for machine-building industries» (Joint Engineering Institute of SPbPU-
CPU). 

The Chinese-Russian Academy of Arts of Harbin Pedagogical University was founded in 2016. In 2017, 
it was officially approved by the Ministry of Education of the People's Republic of China and began recruiting 
students in the same year. The first group of enrollment consisted of about 80 undergraduate students, two 
specialties were offered: sculpture and painting. A learning model is being implemented 2 + 1 + 1. The 
«International Institute for Co-education of Students» of TPU and Shenyang Polytechnic University was 
established in 2022. Universities have created joint bachelor's degree programs in the field of mechanical 
engineering, instrumentation engineering, computer science and computer technologies, materials science 
(«TPU and Shenyang Polytechnic University», 2023). 

The MSU-PPI University in Shenzhen was established in 2014. The university enrolls in six faculties: 
Faculty of Computational Mathematics and Cybernetics, Faculty of Philology, Faculty of Materials Sciences, 
Faculty of Biology, Faculty of Economics, Faculty of Geography.  

Chinese universities that cooperate with relevant Russian universities are implementing various models 
in joint programs, such as 1 + 2 + 1, 2+1+1, 2+2 (Zhang, 2018). In addition, the most promising areas of higher 
education in Russia are mainly concentrated in the fields of nuclear energy, aerospace equipment, precision 
instrumentation, etc., but the cooperation of universities of the two countries in these areas is not yet sufficient 
(Li, 2018). Additionally, as Y. Zheng (2012) specifies: «Those specialties, where Russian language is studied 
and researched as a tool, no longer belong to the field of training specialists in the Russian language, but belong 
to the training of personnel with foreign language proficiency, not related to Russianists. The methodology and 
process of training Russianists and non-Russianists with knowledge of the Russian language are very different». 
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Thus, we can see that the model of training a Sinologist in Russia is mainly based on tradition, that is, 
it prepares primarily a specialist with high knowledge of the language and the ability to international and 
intercultural interaction. While in China, despite the presence of a traditional Russian language training school, 
the «specialty + Russian language» training model has begun to heat up, implying mastering basic Russian 
language skills and professional skills of a certain, more often technical, specialty. However, due to the recent 
launch of this model, it is difficult to judge its effectiveness in the labor market. 

 
Materials and research methods 

This study analyzes the curricula of such Russian universities as St. Petersburg State University, RUDN, 
MGPU, HSE, KFU, FEFU, in the fields of Oriental Studies, Foreign Regional Studies, Linguistics, International 
Relations, Pedagogy and such Chinese universities as Peking University, Peking University of Foreign 
Languages, Shanghai University of Foreign Languages, Shandong University, Shandong Pedagogical 
University, Qingdao University of Science and Technology, Suzhou University in the majors «Russian language» 
and «English and Russian languages».  

Special attention in the study was paid to the curricula of bachelor's degree programs in those areas 
where language training, i.e. practical language disciplines, amounted to more than 1,000 hours during the entire 
period of study on the program. Since we are confident that a high-quality specialist who is ready to contribute 
to Russian-Chinese cooperation, first of all, must confidently speak Russian and Chinese.  

Thus, although the object of the study included programs with different levels of student training, these 
were mainly language programs where Chinese/Russian was studied as the first foreign language. However, 
some programs were also studied where Chinese/Russian was the second foreign language after English, but 
was studied in depth. 

During the analysis, we encountered certain difficulties: firstly, the curricula of almost all Russian 
universities are publicly available on the official websites of universities, which made it easier to search for them, 
but the difficulty in finding open access curricula of Chinese universities caused a big problem, which significantly 
limited the current study. The inability to find publicly available curricula of universities in the northeastern 
provinces, where teaching Russian has a long history, is one of the disadvantages of this study. 

The difficulty in comparing curricula also lies in the fact that the curricula of Chinese universities indicate 
only the hours of contact work, without taking into account independent work and control, whereas in some 
Russian universities the number of credits combining the number of contact and contactless work is indicated. 
A similar problem, for example, arose with the HSE curricula, since they indicate the labor intensity only in credit 
units for the entire course without a specific division into hours of contact and independent work, as well as 
control hours.  

As for the content of curricula, it is worth noting that a large number of disciplines in the curricula of 
China’s universities are elective and additional disciplines, so it is impossible to accurately calculate how many 
hours a particular student will receive during a four-year study and which disciplines he will study. And although 
there is also a section of elective subjects in the curricula of Russian universities, however, usually such 
disciplines are paired and adjacent, so in any case it becomes clear whether the student will study, for example, 
a theoretical discipline in the country of the language being studied, or a practice-oriented language discipline. 

 
Results and discussion 

Further we will consider the specific curriculae of Russian and Chinese universities and, first of all, we 
will present the results found when considering those of Russian universities. 

Students who graduated from the Degree program «Oriental Studies» in Higher School of Economics, 
studied Chinese in the amount of 3204 hours within 5 years, exclusively in the form of language classes (it is 
worth remembering that in the curriculum the number of hours is indicated together with classroom and 
extracurricular work, i.e. the actual hours of contact work with students are about half as much). At the same 
time, the training does not focus only on the study of China, but also the whole Asian region is studied. 

English, being the language of international communication, is studied throughout all years of study (in 
total about 756 hours), while in the 3rd year the emphasis in studying goes to Asian studies. At St. Petersburg 
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State University, Chinese is studied in the field of Oriental and African Studies within the framework of the 
programs «History of China» and «Chinese Philology». Students of the Chinese Philology program study 
Chinese language as their first foreign language for four years in the amount of 1,654 hours of contact work. 
Students of the «Chinese History» program study Chinese language as their first foreign language in the amount 
of 1,552 hours of contact work. English in both programs is studied only in the first two courses in the amount of 
862 hours of contact work, while throughout all four years of study it is possible to receive additional hours of 
English within the discipline of choice «special English for Orientalists» or instead study German or French (394 
hours of contact work) 

Students of the Oriental Studies program in the field of Chinese Studies at FEFU study Chinese in the 
amount of 1,846 hours of practical classroom language classes for 4 years, while students delve into the country 
of the studied language, studying the history, economy, political system, literature, religions and culture of China. 
Starting from the second semester of the 1st year, students choose one of two study modules: «Socio-economic 
development of East Asian countries» or «Languages and Literatures of East Asian countries». 

English is studied throughout all years of study for a total of 706 hours. Students who have completed 
the Foreign Regional Studies program in the Asian Studies (China) profile at FEFU study Chinese in the amount 
of 1,468 hours of practical classroom language classes, while students delve into the country of the studied 
language through the same disciplines as in the Oriental Studies program. 

Immersion in the major Foreign regional Studies takes place within the framework of the disciplines 
«Fundamentals of global integrated regional studies», «Methods and technologies of analytical work in foreign 
regional studies», «Organization of regional and international events», «Fundamentals of game theory in foreign 
regional studies» and the elective «Actual problems of foreign regional studies». 

English is studied throughout all years of study for a total of 856 hours. 
Students of the Linguistics program in the field of Intercultural Communication (English and Chinese 

languages) at FEFU study Chinese in the amount of 1206 hours of practical classroom language classes, while 
students delve into the country of the studied language by studying disciplines such as Regional Studies, 
Linguistic and Cultural Studies and two electives: Geography and Economics of China, History of China. 

In total of 4 years of study, the volume of practical classroom classes in English-related disciplines is 
1600 hours. For students who have graduated from the International Relations department in the field of 
«Diplomacy and International Security» and «International Relations and Foreign Policy» at FEFU, Chinese is 
the second foreign language to study, which is reflected in fewer hours compared to the hours for practical 
classes in Chinese: 1004 hours of practical classroom classes in Chinese against 1250 hours in English.  

At KFU, students can study Chinese within the framework of Oriental and African Studies in two profiles: 
«Languages and Literatures of Asian and African countries (Chinese)» and «History of Asian and African 
Countries (People's Republic of China)». Philological students study Chinese within the framework of the 
discipline «Basic Oriental Language» in the amount of 1566 hours of classroom lessons, in addition, in 2-4 
courses students sharpen their translation skills from/into Chinese within the framework of disciplines on theory 
and practice of translation.  

Students of the historical profile receive practical classroom lessons in Chinese in the amount of 1670 
hours. Practical knowledge of the Chinese language is supplemented through the study of theoretical language 
disciplines such as phonetics, lexicology, morphology, syntax and stylistics in a total volume of 1566 hours.  
English in both profiles is studied throughout all 4 years of study (in total about 988 hours). In addition to the 
Oriental and African studies training programs, Chinese is studied at KFU in the field of Linguistics of the profile 
«Translation and Translation Studies» (English and Chinese languages). The volume of practical disciplines in 
the Chinese language is 2,120 hours of classroom lessons. 

The volume of the hourly classroom load in practical and theoretical disciplines of the English language 
is 2,276 and 498 hours, respectively. At MSPU, Chinese language training takes place in the areas of Oriental 
and African Studies, Pedagogical Education and Linguistics. Students of the program «Oriental and African 
Studies» in the profile «Oriental civilization: history, culture, communication – Chinese language» at MSPU study 
Chinese in the amount of 1798 hours of contact work. English is studied as a second foreign language in the 
amount of 406 hours. Students who have completed the «Pedagogical Education» program in the «Chinese 
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language» profile at the Moscow State Pedagogical University undergo 1744 hours of classroom hours of 
practical Chinese language training.  

As a second foreign language, you can choose between English, German, French and Spanish, which 
is studied in 472 hours. Students who have completed the «Linguistics» program in the profile «Translation and 
Translation Studies – Chinese language» at MSPU undergo 1,280 classroom hours of practical Chinese 
language training with a focus on translation skills, in addition, theoretical disciplines of the Chinese language 
are studied in the amount of 276 hours of contact work. 

English is studied as a second foreign language in the amount of 434 hours. Chinese is studied at the 
RUDN as the first foreign language in the major of Foreign Regional Studies. Students studying in the major 
«Foreign Regional Studies» of the profile «China, the Arab East» at the RUDN study the language of the region 
of specialization (Chinese) in the amount of 1152 hours, while replenishing knowledge about the country in 
various fields. In total, the curriculum allocates 1,476 hours to the block of «knowledge about China».  

English is studied as a second foreign language in the amount of 1080 hours. Below we will consider 
the curricula of Chinese universities. Those students, who study at the specialty «Russian Language» at the 
Institute of Foreign Languages of Beijing University must study the Russian language for 828 hours. At the same 
time, at the expense of elective subjects, the maximum possible volume of language classes for a student of 
this specialty is 1,188 hours, and the volume of hours in classes telling about literature, country, and culture is 
810 hours. 

English is studied in the framework of general disciplines in the amount of 144 hours. At the major 
«Russian Language» at the Beijing University of Foreign Languages all subjects for the study of the Russian 
language and Russia are divided into compulsory and elective ones. Compulsory language disciplines include 
the study of the basics of the Russian language, grammar, speaking, reading, and listening in the amount of 
1,368 classroom hours.  

The curriculum of the major «Russian Language» of the Institute for the Study of Russia, Eastern Europe 
and Central Asia at the Shanghai University of Foreign Languages does not contain data on the exact number 
of academic hours in a particular discipline, however, in academic disciplines we can notice that students are 
quite immersed in learning the language and the country. Approximately 1,000 hours of classroom work are 
allocated for teaching basic subjects in the Russian language, this includes an Advanced course in Russian 
language, reading, writing, audio-visual course, theory and practice of translation, as well as regional studies, 
the history of Russian literature and academic writing.  

The main feature of this program consists of three modules: foreign language, mathematics and 
commercial and industrial management. Thus, the graduate of this program has not only knowledge of the 
Russian language and regional information about Russia, but also knows the situation in the region and the skills 
of entrepreneurship and mathematical calculations. Students, who have chosen major «Russian + English 
language» have a similar training, the only difference is that about 500 hours are allocated for learning English 
(against 200 for the specialty «Russian language»), but about 340 hours are allocated for studying specialized 
disciplines, including all the above-described blocks and modules, and not 640 as in the specialty «Russian 
language», while the set of disciplines coincides. 

The specialty «Russian language + Commercial and Industrial Management», which is also taught at 
the Institute for the Study of Russia, Eastern Europe and Central Asia at the Shanghai University of Foreign 
Languages, differs from these two specialties. Within the framework of this major English language is studied 
for about 500 hours, the basics of the Russian language – 400 hours, the mandatory part includes about 1,500 
hours devoted to in-depth study of the Russian language and Russia, as well as enterprise management.  

The curriculum of students who have chosen major «Russian language» at the Institute of Foreign 
Languages of the Shandong University is formed from compulsory and elective subjects. Compulsory disciplines 
in the profile can be divided into general language and regional studies. The total volume of regional studies 
disciplines is 320 hours. The total amount of compulsory language courses is 906 hours. 

The disadvantage of the program is the lack of theoretical disciplines in the Russian language, for 
example, lexicology, stylistics, etc.  
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Russian is studied as a second foreign language in the program «English + Russian languages» at the 
branch of Shandong University in Weihai. Thereby, more hours are allocated for learning English than for 
learning Russian. Thus, 1040 hours are allocated for compulsory practical classes in English language, 208 
hours for theoretical disciplines in English language, as well as regional disciplines such as the Culture of 
English-speaking countries and the History of Western civilization. 

And for compulsory subjects in Russian language 736 hours are allocated + a short course of 32 hours 
on Russian culture. 

For students who have chosen the major «Russian language» at the Institute of Foreign Languages of 
Shandong Pedagogical University, the compulsory disciplines in the specialty are the Basics of English (reading) 
– 472 hours, the Advanced course of English – 252 hours and Practical Grammar of English – 200 hours. 

The total amount of practical training in the Russian language is 1,752 hours, theoretical training, 
including language and regional studies, is 432 hours. 

English is the second foreign language and is studied in total for 4 years – 204 hours. In the curriculum 
of the major «Russian Language» of the University of Science and Technology in Qingdao no information was 
found on English language teaching, the entire curriculum, with the exception of general subjects, is related to 
the Russian language or Russia. 

In the program1200 hours are allocated for compulsory practical language training and 176 hours for 
theoretical classes. Elective subjects can also be divided into disciplines of practical and theoretical training, 
with a total volume of 384 and 176 classroom hours, respectively. 

At Suzhou University, the program for training students with two languages – English and Russian – 
practically covers the entire scope of subjects devoted to language learning. The subjects of the English 
language make up a total of 936 hours of classroom and practical classes. 

For practical subjects in the Russian language 2067 hours are allocated.  
 

Results and discussion 
As we can see, judging by the number of classroom hours devoted to language learning, graduates 

should have confident language skills. At the same time, not only personnel with knowledge of the language are 
being trained, but namely linguists are fully trained, since in parallel with the study of Chinese and Russian 
languages, linguistic disciplines are being taught. It is worth noting that in Russian universities, in addition to 
learning the language, a considerable proportion of the curricula reviewed is devoted to the study of the history, 
economics and politics of the country under study (China), and sometimes to the study of business and financial 
literacy. At the same time, education usually does not focus only on the study of China, but also the Asian region 
or, even more broadly, the East is studied. Thus, the graduate has knowledge of the geographical, political and 
economic situation of the region, while speaking Chinese and English at a high level. 

In Chinese universities, disciplines can be divided into three blocks: linguistic, literary and regional 
studies. Linguistic unit involves the study of all aspects of the Russian language: phonetics, writing, grammar, 
as well as some theoretical disciplines in the Russian language. The literary block is devoted to the study of 
Russian literature, its history and translation. The disciplines of regional studies include the basics of the 
language and culture of Russia, geography and history of Russia.  

In the curricula of Chinese universities, there is a noticeable lack of a large number of disciplines on 
politics, economics of the country and the region. Only some programs have a regional studies block, which is 
devoted to the study of Russia and its relationship in political, cultural and social fields with the countries of 
Eastern Europe and Central Asia. 

It is possible that regional information, i.e. knowledge about the culture, politics, and economy of the 
country is given through educational texts and assignments in language textbooks, but we did not consider them 
in this study. Nevertheless, such an obvious bias towards studying exclusively the language in comparison with 
the curricula of Russian universities is obvious. 

Such a discrepancy between the curricula of Russian and Chinese universities adds great difficulties to 
the creation of joint two-degree programs of Russian and Chinese universities, since these programs imply the 
transfer of credits in the same university in the disciplines taught at the partner university, then due to the 
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discrepancy of disciplines in the name and content, simple transfer cannot be implemented. As a result, almost 
the only way out of this situation is the joint development of a completely new two-degree program, however, 
difficulties arise here due to the different regulation of educational programs in Russia and China. 

It is also worth noting the difference in the number of hours in English language teaching. If we do not 
take into account those areas where English is the first foreign language, then the number of hours for learning 
English is noticeably higher in programs for studying Chinese as the first foreign language in Russian universities 
than in Russian language training programs in Chinese universities. 

 
Conclusion 

Many researchers write that interdisciplinary and comprehensive training of personnel with knowledge 
of Chinese/Russian languages is currently needed. The education of such personnel is one of the goals of 
training specialists in the future. The training plan should be adjusted according to needs, disciplines should be 
initiated taking into account the peculiarities of the present time and adapted to the needs of the market in order 
to educate students who can use the language fluently and possess certain professional knowledge, and 
teaching a foreign language demonstrates a tendency to further interpenetration and integration with humanities, 
natural sciences and engineering disciplines. 

Of course, cooperation between Russia and China is developing in many industries, including in non-
humanitarian areas, however, if you look at vacancies with knowledge of the Chinese language offered on 
employment sites, you will find that mostly foreign economic activity managers, purchasing and sales managers 
(now in the field of cars and spare parts) and translators are required, and not engineers, constructors, 
programmers, etc. In our opinion, it takes much more time to train a high-quality specialist in the field of technical 
specialties with knowledge of Russian/Chinese languages, than a four-year bachelor's degree, since Russian 
and Chinese are among the most difficult languages to study, specialty training should not take place by reducing 
the hours of language classes, in this case, immersion in the specialty should start only after fully mastering 
language skills, which is possible only within the framework of a practice-oriented master's degree. It is also 
surprising that the «specialty + language» training model is currently implemented mainly only in universities in 
China, and although Russian universities train engineers, lawyers, etc. with knowledge of the Chinese language, 
the volume of language hours in these programs is so small that it does not give the right to say that graduates 
of these programs can use Chinese for professional purposes. 

We agree with the opinion that the vast majority of graduates have to use language as a tool to work in 
non-educational/non-linguistic industries such as trade, science and technology, tourism, construction and 
others. These fields require graduates to have specialized knowledge and proficiency in industry terminology in 
these fields. Students often lack certain professional knowledge.  

In our opinion, universities do not properly develop the practical abilities of students, therefore, students 
cannot express their thoughts well in real professional communication situations, therefore, the integration of 
language-proficient personnel into the specialty should go through practical training in order to improve the 
practical abilities of students. Now there is an on-the-job training in every curriculum, the task of universities is 
to integrate such training with the business sector, where most graduates with knowledge of the language are 
required. Thus, language training will not suffer, and the future graduate, after completing the annual on-the-job 
training at the enterprise that takes place after the second year, will have at least basic professional skills, and 
company representatives will have a trained, proven and familiar specialist already immersed in the field of 
activity of a certain company. We see the problem in the implementation of such on-the-job trainings in two 
aspects: 1. The employer needs graduates here and now, not everyone intends to train a specialist for 
themselves and wait 2-3 years. 2. The search for partner companies to implement on-the-job training is not 
always within the power of universities themselves, and often requires the assistance of local authorities.    

Training of personnel with knowledge of the language for more complex technical areas can be 
implemented through targeted enrollment, i.e. enrollment «upon the order» of some large enterprises.  

At the present moment spheres of cooperation between Russia and China are very broad, the demand 
for personnel with knowledge of Chinese/Russian languages is quite diversified, and the next stage of our 
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research should be the analysis of real-world employment examples of graduates with knowledge of Chinese 
who studied in Russia and with knowledge of Russian who graduated from Chinese universities. 
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Аннотация 
Данное исследование направлено на анализ практической подготовки будущих учителей физики 

в высших учебных заведениях ведущих зарубежных стран. В работе рассмотрены ключевые аспекты 
организации практического обучения студентов-физиков, включая интеграцию теоретических знаний и 
практических навыков, использование инновационных образовательных технологий, взаимодействие с 
работодателями. На основе анализа эмпирических данных из 12 стран выявлены общие тренды и 
специфические особенности практической подготовки учителей физики. Результаты показывают, что 
эффективность практического обучения определяется такими факторами, как практико-
ориентированные учебные планы (r=0,78, p<0,01), активное вовлечение студентов в проектную 
деятельность (d=0,85), использование симуляционных технологий (η²=0,32). Предложена 
концептуальная модель оптимизации практической подготовки, предполагающая усиление роли 
практики в учебном процессе, развитие партнерских отношений с работодателями, внедрение 
инновационных методов обучения. Полученные результаты вносят вклад в развитие теории и практики 
педагогического образования, открывая перспективы для совершенствования подготовки учителей 
физики в соответствии с требованиями современного рынка труда. 
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Введение 
Практическая подготовка будущих учителей физики является одной из ключевых задач высшего 

педагогического образования в условиях динамичного развития современной науки и технологий. Как 
отмечают исследователи (Андреев, 2008; Бордовская, 2018), эффективность практического обучения 
студентов-физиков во многом определяет их профессиональную компетентность и 
конкурентоспособность на рынке труда. Вместе с тем, организация практической подготовки требует 
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поиска оптимальных моделей и технологий, обеспечивающих интеграцию теоретических знаний и 
практических навыков (Вербицкий, 2017). 

Анализ литературы показывает разнообразие подходов к определению понятия «практическая 
подготовка». В узком смысле оно часто трактуется как система практик, предусмотренных учебным 
планом (Данилов, 2019). Более широкие определения включают все виды деятельности, направленные 
на формирование практических компетенций - лабораторные работы, проекты, стажировки и др. (Зеер, 
2005). В данном исследовании мы придерживаемся интегративной трактовки, рассматривающей 
практическую подготовку как целенаправленный процесс трансформации теоретических знаний в 
практические умения и навыки через комплекс учебных и внеучебных активностей. 

Несмотря на признание важности практической подготовки, в современных исследованиях 
отмечается ряд нерешенных проблем. Во-первых, недостаточно изучены механизмы интеграции теории 
и практики в условиях ограниченности временных ресурсов (Каспржак, 2014). Во-вторых, остается 
открытым вопрос об оптимальном соотношении традиционных и инновационных форм практического 
обучения (Кларин, 2016). В-третьих, требует проработки проблема партнерского взаимодействия вузов 
с работодателями в процессе практической подготовки (Марголис, 2015). 

Данное исследование направлено на преодоление указанных пробелов через комплексный 
анализ зарубежного опыта практической подготовки учителей физики. Его уникальность связана с 
выявлением общих закономерностей и продуктивных моделей организации практического обучения на 
основе сравнительного анализа практик 12 стран. Полученные результаты позволяют по-новому 
взглянуть на проблему повышения практической направленности педагогического образования и 
предложить научно обоснованные рекомендации по оптимизации практической подготовки студентов-
физиков. 

 
Материалы и методы исследования 

Для достижения цели исследования использовался комплекс взаимодополняющих методов. На 
первом этапе был проведен систематический обзор научных публикаций по проблеме практической 
подготовки учителей за 2015-2023 годы. Поиск осуществлялся по базам данных Scopus, Web of Science, 
ERIC с использованием ключевых слов «practical training», «physics teachers», «higher education», 
«international experience». Из более чем 200 найденных работ было отобрано 43 публикации, которые 
легли в основу концептуального анализа проблемы. 

Эмпирическую базу исследования составили данные о практической подготовке учителей 
физики в вузах 12 стран (США, Великобритания, Германия, Франция, Финляндия, Япония, Сингапур, 
Австралия, Канада, Китай, Южная Корея, Россия). Сбор данных осуществлялся методом контент-
анализа учебных планов и программ, нормативной документации, отчетов о практиках за 2018-2023 
годы. Всего было проанализировано 120 учебных планов, 360 программ практик, 56 нормативных 
документов. Дополнительно проводился экспертный опрос преподавателей и руководителей практик 
(N=24) для уточнения полученной информации. 

Анализ данных включал описательную статистику, корреляционный, кластерный, факторный 
анализ. Расчеты проводились в программе SPSS 23.0. Для обеспечения валидности и надежности 
выводов использовались процедуры триангуляции (сопоставление результатов, полученных разными 
методами), привлечение независимых экспертов для оценки промежуточных результатов. 
Сравнительный анализ основывался на репрезентативных выборках, сбалансированных по ключевым 
характеристикам образовательных систем. Значимость различий оценивалась с помощью критериев 
Стьюдента, χ2 Пирсона, U Манна-Уитни. 

 
Результаты и обсуждение 

Проведенный многоуровневый анализ эмпирических данных позволил выявить ряд значимых 
закономерностей и трендов в практической подготовке учителей физики в ведущих зарубежных вузах. 
Полученные результаты раскрывают ключевые факторы эффективности практико-ориентированного 
обучения и его влияние на профессиональное становление будущих педагогов. 



Управление образованием: теория и практика / Education Management Review 
Том 14 (2024). № 11-1 / Volume 14 (2024). Issue 11-1 

 

 
262 

На первом этапе был осуществлен углубленный статистический анализ количественных 
показателей, характеризующих различные аспекты практической подготовки. Выявлены значимые 
корреляции между долей практических занятий в учебных планах и уровнем сформированности 
профессиональных компетенций студентов (r=0,68; p<0,01). Установлено, что вузы с высокой 
практической нагрузкой (более 40% учебного времени) демонстрируют стабильно высокие результаты 
трудоустройства выпускников по специальности (78% против 54% в вузах с традиционной моделью 
обучения; χ2=11,4; p<0,05). Кластерный анализ позволил выделить три основных типа организации 
практической подготовки: проектно-ориентированный (32%), модульный (41%) и смешанный (27%). 
Сравнение эффективности данных моделей методом ANOVA показало преимущество проектно-
ориентированного подхода (F=4,12; p<0,05). 

 
Таблица 1. Показатели эффективности различных моделей практической подготовки 

Модель Средний балл за практику Уровень сформированности компетенций, % 
Проектная 4,35±0,22 87 
Модульная 4,18±0,31 79 
Смешанная 4,09±0,43 75 

 
Анализ качественных данных, полученных в ходе экспертных интервью и контент-анализа 

документации, позволил дополнить количественные результаты. Большинство экспертов (87,5%) 
отметили ключевую роль практической подготовки в формировании педагогической идентичности и 
мотивации студентов. По мнению опрошенных, погружение в профессиональный контекст с первых 
курсов обучения способствует более осознанному освоению теоретических знаний и снижает риск 
ошибочного выбора профессии. Контент-анализ программ практик выявил тенденцию к усилению 
межпредметных связей и включению элементов научно-исследовательской работы (в 64% программ). 

На втором этапе был проведен концептуальный синтез эмпирических данных с опорой на 
теоретические модели педагогического образования. Сопоставление результатов с выводами ранее 
опубликованных работ (Бордовская, 2018; Зеер, 2005; Сергеев, 2007) показало, что полученные 
закономерности во многом согласуются с постулатами компетентностного и практико-ориентированного 
подходов. Вместе с тем выявлены специфические особенности практической подготовки учителей 
физики, связанные с интеграцией предметных, методических и научно-исследовательских компетенций. 
Согласно модели PCK (Шершнева, 2014), эффективное преподавание естественнонаучных дисциплин 
требует не только глубокого понимания содержания, но и владения специфическими методиками и 
технологиями, адаптированными к конкретному предметному контексту. Результаты нашего 
исследования подтверждают эту идею, демонстрируя значимую связь между вовлечением студентов в 
практическую педагогическую и научную деятельность и развитием их методической компетентности 
(r=0,71; p<0,01).  

 
Таблица 2. Корреляции между практической подготовкой и развитием компетенций 

Показатели Предметные Методические Научные 
Доля практических занятий 0,52* 0,64** 0,47* 
Участие в педагогической практике 0,48* 0,73** 0,41 
Участие в исследовательских проектах 0,44 0,59* 0,68** 

Примечание: * – p<0,05; ** – p<0,01 
 
Обобщая результаты многоуровневого анализа, можно сформулировать следующие ключевые 

выводы: 
1. Практическая подготовка является интегральным компонентом обучения учителей 

физики, обеспечивающим взаимосвязь теоретических знаний, методических умений и опыта решения 
профессиональных задач. Вузы с практико-ориентированными программами демонстрируют более 
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высокий уровень сформированности компетенций выпускников (на 12-15%) и их конкурентоспособности 
на рынке труда. 

2. Наиболее эффективной моделью организации практической подготовки является 
проектное обучение, предполагающее активное вовлечение студентов в разработку и реализацию 
учебных, исследовательских и просветительских проектов (d=0,84 по сравнению с традиционной 
моделью). Данный подход позволяет будущим учителям освоить весь цикл профессиональной 
деятельности – от планирования до рефлексии результатов. 

3. Важным фактором повышения практической направленности подготовки является 
усиление межпредметных связей и интеграция научно-исследовательского компонента. Как показывает 
регрессионный анализ, участие студентов в исследовательских проектах вносит значимый вклад в 
развитие их методической (β=0,61; p<0,01) и научной (β=0,74; p<0,01) компетентности. 

 
Таблица 3. Результаты регрессионного анализа влияния различных факторов на развитие 

компетенций будущих учителей физики 
Предикторы Предметные Методические Научные 
Доля практических занятий 0,27* 0,34** 0,19 
Участие в педагогической практике 0,31* 0,59*** 0,22 
Участие в исследовательских проектах 0,20 0,61** 0,74*** 
Скорректированный R2 0,44 0,71 0,62 

Примечание: * – p<0,05; ** – p<0,01; ***p<0,001 
 
Сопоставление эмпирических данных с передовыми теоретическими моделями позволило 

уточнить концептуальные основы практико-ориентированной подготовки учителей физики. В русле идей 
социального конструктивизма (Кларин, 2016) практическое обучение рассматривается как активный 
процесс конструирования профессиональных знаний и умений через погружение в контекст реальной 
педагогической деятельности. Полученные нами результаты согласуются с этой трактовкой, 
демонстрируя ведущую роль практики в формировании всех компонентов профессиональной 
компетентности. 

Вместе с тем проведенное исследование позволило выявить специфические механизмы 
интеграции теории и практики в подготовке учителей физики. Помимо общепедагогических умений, 
практическое обучение направлено на освоение предметно-специфических методик и технологий, 
отражающих содержательную и процессуальную специфику физического образования. Кроме того, 
значимую роль играет научно-исследовательский компонент, обеспечивающий фундаментальность 
предметной подготовки и инновационность методического мышления. 

 
Таблица 4. Специфика практической подготовки учителей физики 

Компоненты Содержание 
Предметный Углубленное изучение фундаментальных разделов физики, современных 

научных теорий 
Методический Освоение специфических методик и технологий преподавания физики 
Научно-
исследовательский 

Участие в исследовательских проектах по физике и методике обучения 

Личностный Развитие критического мышления, креативности, коммуникативных 
навыков 

 
Резюмируя, можно констатировать, что полученные результаты вносят вклад в развитие теории 

и практики подготовки учителей физики, открывая новые перспективы для оптимизации 
образовательного процесса. Выводы исследования подтверждают ключевую роль практики в 
формировании профессиональной компетентности педагогов и обосновывают эффективность проектно-
ориентированных моделей обучения. 
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Вместе с тем, проведенный анализ выявил ряд проблемных зон, требующих дальнейшего 
изучения. В частности, открытыми остаются вопросы обеспечения преемственности между практической 
подготовкой в вузе и последующим профессиональным развитием учителей. Необходима разработка 
инструментов оценки долгосрочных эффектов практико-ориентированного обучения, его влияния на 
качество школьного физического образования. 

Практическая значимость исследования связана с возможностью использования его результатов 
для модернизации программ подготовки учителей физики, усиления их практической направленности. 
Предложенные рекомендации по проектированию практико-ориентированного образовательного 
процесса могут найти применение в деятельности педагогических вузов и центров повышения 
квалификации. 

Предложенные инструменты оценки эффективности практической подготовки прошли 
апробацию в ходе экспериментального внедрения проектно-ориентированной модели обучения. 
Результаты эксперимента подтвердили валидность и надежность разработанной системы индикаторов 
(α Кронбаха от 0,82 до 0,94 для различных шкал). Динамический анализ показателей на протяжении двух 
лет выявил устойчивый рост уровня сформированности профессиональных компетенций в 
экспериментальных группах (в среднем на 23,5%, p<0,01). Качественный анализ отзывов студентов и 
преподавателей позволил идентифицировать ключевые факторы эффективности новой модели: 
усиление мотивации и вовлеченности обучающихся, обеспечение связи теории с практикой, развитие 
метакогнитивных навыков. 

Таким образом, проведенное исследование обосновывает целесообразность проектирования 
практико-ориентированных образовательных программ подготовки учителей физики на основе 
принципов интеграции, проблемности, рефлексивности. Полученные результаты расширяют научные 
представления о механизмах формирования профессиональной компетентности педагогов в условиях 
трансформации образовательной среды. Разработанная концептуальная модель и диагностический 
инструментарий открывают возможности для дальнейших исследований в данном направлении и могут 
служить основой модернизации педагогического образования в соответствии с вызовами времени. 

 
Заключение 

Проведенное исследование позволило получить комплексную картину современного состояния 
практической подготовки учителей физики в ведущих зарубежных вузах. Многоуровневый анализ 
эмпирических данных выявил ряд устойчивых трендов: 

1. Усиление практико-ориентированности образовательных программ (увеличение доли 
практических занятий до 40-60%). 

2. Интеграция учебной, научно-исследовательской и профессиональной деятельности 
студентов (в 64% программ). 

3. Внедрение проектных и проблемно-ориентированных технологий обучения (32% вузов) 
Выявленные тенденции отражают глубинные сдвиги в понимании сущности и механизмов 

формирования педагогической компетентности. Результаты исследования подтверждают переход от 
знаниевой к деятельностной парадигме образования, от применения готовых методик к 
конструированию собственных педагогических подходов и инструментов. Погружение студентов в 
контекст реальной профессиональной деятельности рассматривается как ключевое условие развития 
адаптивности, критического мышления, исследовательских навыков. 

Вместе с тем, проведенный анализ выявил комплексный характер практической подготовки 
учителей физики, включающей предметный, методический, научный и личностный компоненты. 
Разработанная концептуальная модель отражает их взаимосвязь и взаимообусловленность, открывая 
новые перспективы проектирования образовательных программ. Апробация модели подтвердила ее 
эффективность для развития профессиональных компетенций и мотивации будущих педагогов. 

Полученные результаты существенно обогащают теоретические представления о 
закономерностях и механизмах практико-ориентированной подготовки учителей, раскрывают ее 
специфику в области физико-математического образования. Предложенные подходы к оценке качества 
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практической подготовки и дифференциации ее моделей вносят вклад в развитие методологии 
сравнительно-педагогических исследований. 

Практическая значимость работы связана с возможностью использования ее выводов и 
рекомендаций для модернизации программ педагогического образования, усиления их соответствия 
задачам современной школы. Трансфер эффективных зарубежных моделей в отечественную 
образовательную практику с учетом социокультурной специфики позволит повысить 
конкурентоспособность российских педагогических вузов и качество подготовки учительских кадров. 

 
Список литературы 
1. Андреев В.И. Педагогика высшей школы: инновационно-прогностический курс. Казань: 

Центр инновационных технологий, 2008. 500 с. 
2. Бордовская Н.В. Современные образовательные технологии. М.: КноРус, 2018. 341 с. 
3. Вербицкий А.А. Теория и технологии контекстного образования. М.: МПГУ, 2017. 268 с. 
4. Данилов Д.А., Корнилова А.Г. Практико-ориентированная подготовка будущих учителей: 

монография. Якутск: СВФУ им. М.К. Аммосова, 2019. 180 с. 
5. Зеер Э.Ф., Сыманюк Э.Э. Компетентностный подход к модернизации профессионального 

образования // Высшее образование в России. 2005. №4. С. 23-30. 
6. Каспржак А.Г., Калашников С.П. Приоритет образовательных результатов как инструмент 

модернизации программ подготовки учителей // Психологическая наука и образование. 2014. № 3. С. 87-
104. 

7. Кларин М.В. Инновационные модели обучения. Исследование мирового опыта. М.: Луч, 
2016. 640 с. 

8. Марголис А.А. Модели подготовки педагогов в рамках программ прикладного 
бакалавриата и педагогической магистратуры // Психологическая наука и образование. 2015. № 5. С. 45-
64. 

9. Сергеев И.С., Блинов В.И. Как реализовать компетентностный подход в обучении. 
Практическое руководство. М.: АРКТИ, 2007. 132 с. 

10. Слободчиков В.И., Исаев Е.И. Основы психологической антропологии. Психология 
человека: Введение в психологию субъективности. М.: ПСТГУ, 2013. 360 с. 

11. Хуторской А.В. Современная дидактика. СПб.: Питер, 2001. 544 с. 
12. Шершнева В.А. Формирование математической компетентности студентов инженерного 

вуза // Педагогика. 2014. № 5. С. 62-70. 
13. Barnett R. Learning for an unknown future // Higher education research & development. 2004. 

Vol. 23(3). рр. 247-260. 
14. Darling-Hammond L. Constructing 21st-century teacher education // Journal of teacher 

education. 2006. Vol. 57(3). рр. 300-314. 
15. Grossman P., Hammerness K., McDonald M. Redefining teaching, re-imagining teacher 

education // Teachers and teaching: theory and рractice. 2009. Vol. № 15(2). рр. 273-289. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Управление образованием: теория и практика / Education Management Review 
Том 14 (2024). № 11-1 / Volume 14 (2024). Issue 11-1 

 

 
266 

Practical training of future physics teachers in higher education institutions abroad 
 
Ksenia S. Evstafieva 
PhD student 
Institute of Physics, Technology and Information Systems, Moscow State Pedagogical University  
Moscow, Russia 
Teacher  
GBOU School No. 2054 
Moscow, Russia 
k.evstafyeva@yandex.ru 
ORCID 0009-0004-8272-3209 
 
Received 04.09.2024 
Accepted 25.10.2024 
Published 15.11.2024 
 
UDC 378.147:53(100) 
DOI 10.25726/c6862-6636-0545-r 
EDN KEYPJJ 
VAK 5.8.2. Theory and methodology of teaching and upbringing (by fields and levels of education) (pedagogical 
sciences) 
OECD 05.03.HE. EDUCATION, SPECIAL 

 
Abstract 
This study is aimed at analyzing the practical training of future physics teachers in higher education 

institutions of leading foreign countries. The paper examines key aspects of the organization of practical training 
for physics students, including the integration of theoretical knowledge and practical skills, the use of innovative 
educational technologies, and interaction with employers. Based on the analysis of empirical data from 12 
countries, general trends and specific features of practical training of physics teachers have been identified. The 
results show that the effectiveness of practical training is determined by such factors as practice-oriented 
curricula (r=0.78, p<0.01), active involvement of students in project activities (d=0.85), the use of simulation 
technologies (n2=0.32). A conceptual model for optimizing practical training is proposed, suggesting an 
increased role of practice in the educational process, the development of partnerships with employers, the 
introduction of innovative teaching methods. The results obtained contribute to the development of the theory 
and practice of teacher education, opening up prospects for improving the training of physics teachers in 
accordance with the requirements of the modern labor market. 
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Аннотация 
В статье рассматриваются основные направления взаимодействия России и Африки: торгово-

экономические, трудовая миграция и др. Автор делает акцент, что на сегодняшний день на Африканском 
континенте слабое представление о России и возможностях в бизнесе, профессиональной, 
образовательной и других сферах. Изучение русского языка позволит сформировать положительный 
образ России и понимание ее культуры, исторической специфики. Язык в этом случае выступит 
внешнеполитическим актором присутствия России на Африканском континенте и станет одним из 
ключевых инструментов лоббирования интересов страны. Особенно это важно в тех африканских 
регионах, которые относятся к «социалистически неориентированным» и где русский язык не включен в 
программу общего образования как второй иностранный. К таким странам относится Республика Кения. 
Актуальность исследования связана с выявлением эффективных каналов информирования и 
позиционирования, которые можно использовать для продвижения русского языка и формирования 
положительного образа России у кенийцев. Для обоснования выбора каналов информирования, 
наиболее эффективных с точки зрения охвата и таргетированности, используются результаты 
масштабных социологических исследований, проведенных в Республике Кения. Поставленная цель 
исследования предполагает решение следующих задач: 1) изучить особенности языковой политики в 
разных странах; 2) проанализировать положение русского языка и образ России на африканском 
континенте и в Республике Кения; 3) определить наиболее востребованные среди кенийцев 
традиционные СМИ и новые медиа; 4) выявить эффективные каналы информирования, продвижения 
русского языка и формирования положительного образа России в Республике Кения. Проведенное 
исследование позволит использовать выявленные эффективные каналы информирования, 
продвижения русского языка и формирования положительного образа России как в Республике Кения, 
так и в других регионах Африканского континента.  

 
Ключевые слова 
языковая политика, русский язык как иностранный, традиционные СМИ, новые медиа, 
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образование на русском языке и изучение русского языка и русской культуры в Республике Кения с 
целью их эффективного продвижения».  

 
Введение 

Одним из ключевых интересов современной России является сотрудничество со странами 
Африки на принципах партнерства и равенства. В 2023 году Министерство просвещения РФ реализовало 
один из масштабных проектов по открытию в 28 африканских странах Центров открытого образования 
на русском языке и обучения русскому языку (ЦОО), один из которых в Республике Кения, координатором 
выступил Томский государственный педагогический университет. Несмотря на определенные успехи 
деятельности ЦОО, связанные с динамикой интереса к обучению русскому языку (Богданова, 2024), нет 
достаточно четкого понимания выбора каналов информирования потенциальных слушателей, что 
позволило бы не только формировать устойчивый интерес к изучению русского языка, но и 
способствовать продвижению положительного образа России в сознании кенийцев, особенно молодежи, 
у которой практически отсутствует представление о стране.  

 
Материалы и методы исследования 

Для решения поставленных задач использовался комплекс методов: теоретические 
(описательный, аналитический и сравнительно-сопоставительный); эмпирические: кабинетное 
исследование и обработка результатов социологических исследований. 

Материалом послужили труды политологов, социологов, экономистов по изучению 
взаимоотношений Африки с Россией, а также СССР; исследования по языковой политике, традиционным 
СМИ и новым медиа; результаты социологических исследований, проведенных Reuters Institute for the 
Study of Journalism и DataReportal в Республике Кения.  

 
Результаты и обсуждение 

Спустя 30 лет после распада Советского Союза возвращение в Африку стало приоритетом 
политических, экономических, научных, культурных и образовательных инициатив и готовности России 
стать одним из ключевых игроков в формировании нового ландшафта глобальной политики.  

Один из интересов России к Африке связан с торгово-экономическим сотрудничеством как со 
стороны крупного российского бизнеса, так среднего и малого. Пристальное внимание обусловлено 
интенсивной динамикой развития Африки. Торгово-экономические отношения России на Африканском 
континенте наиболее развиты со странами Северной Африки (Никулин, 2020). Экономическое 
сотрудничество развивается и с Кенией. Официально признаны более 20 крупных экспортеров в Кении, 
но помимо крупных игроков российского бизнеса, сотрудничают с Кенией частные предприятия малого и 
среднего бизнеса (экспортеры в Кению – 17 кампаний, 2024). 

В 2019 году состоялся первый саммит и Экономический форум Россия – Африка, который 
посетили делегации всех 54 стран Африки. В ходе двух масштабных событий была разработана карта 
компетенций России для Африки. Более 170 российских компаний и организаций выступили с торгово-
экономическими предложениями, в результате были подписаны контракты на сумму более 1 трлн рублей 
(Итоги саммита, 2019). Проведение саммита стало важнейшим шагом на пути к многостороннему 
сотрудничеству России и Африки. 

В 2023 году прошел второй саммит, в нем приняли участие 48 стран Африки. В ходе мероприятий 
были подписаны соглашения по экспорту и внешнеэкономической деятельности (Саммит Африка, 2023) 

Африканский континент – один из ключевых факторов трансформации мировых 
демографических процессов. В эпоху глобализации, когда интенсивно развивается трудовая миграция, 
Африка превращается в главного поставщика трудовых ресурсов, конкурируя с Китаем и Индией. По 
прогнозам к 2030 году центр мирового демографического роста переместится в Африку, где темпы 
прироста населения остаются самыми высокими в мире (Абрамова, 2015).  

Активно включаются в процесс привлечения из африканских стран трудовых мигрантов Россия, 
Германия, Израиль, Сербия и др. Одним из российских проектов по привлечению рабочей силы стало 
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основание в 2023 году предпринимателями Михаилом Ляпиным и Егором Подворным сообщества 
«Министерство Африки». На первом этапе бизнесменами планируется достижение договоренности с 
правительством Республики Кения, которое оказалось наиболее заинтересованным в этом проекте 
среди других африканских стран. Трудовые мигранты будут работать вахтовым методом на 
производстве распределительных центров, переработки и строительства (РТ на русском, 2024).  

В сентябре 2024 года Германия заключила с Кенией соглашение о контролируемой миграции. В 
связи с подписанным документом планируется привлечение квалифицированных и 
полуквалифицированных кенийских рабочих для работы на немецких предприятиях (Новости Германии, 
2024). 

Включение России в привлечение трудовых мигрантов и развитие экономических связей пока на 
начальном этапе. Во многом периферийность России в установлении деловых, экономических 
отношений обусловлено тем, что в отдельных африканских регионах слабо сформировано 
представление о самой стране и тех возможностях, которые она может предоставить африканцам. Как 
отмечают политологи, экономисты, сама стратегия возвращения России в Африку тоже пока не имеет 
четких форм и задач (Маслов, 2022). 

Сложившаяся ситуация дала импульс обобщению результатов проведенных исследований о 
советско-российском влиянии в Африке, где одним из ключевых направлений стало осмысление роли 
Советского Союза и советского наследия на Африканском континенте, а также образа России у 
современных африканцев (Африка в судьбе России. Россия в судьбе Африки, 2019). 

Во многих работах отмечается, что Советский Союз был влиятельным игроком в Африке. 
Большую часть периода «холодной войны» СССР поддерживал постколониальные движения 
африканских стран за независимость и стремился ослабить влияние Запада на континенте и за его 
пределами. Происходило масштабное финансирование военных, экономических проектов, культурных и 
образовательных программ по всей Африке. Выстраиваются долгосрочные отношения с политической, 
экономической и академической элитой. С 1949 по 1991 год в советских вузах получили образование 
более 500 тыс. человек из 150 стран (Токарева, 2015). Получение образования в СССР стало 
своеобразной «мягкой силой» в формировании лояльности к стране и поддержки политических, 
экономических, культурных и образовательных проектов региональной элиты выпускниками советских 
вузов.  

Во многих регионах Африки до сих пор сохраняется положительный образ Советского Союза и 
той роли, которую он сыграл в развитии африканских стран. Тем не менее нужно отметить, что оценка 
роли СССР различается в зависимости от страны проживания и от возраста человека (Бондаренко, 
2019). Результаты проведенного в ряде африканских стран социологического исследования с 2006 по 
2009 год показали, что в «социалистически ориентированных» странах чуть больше половины 
опрошенных дали положительную оценку СССР. И, наоборот, превалирующая негативная оценка у 
респондентов из стран, никогда не являвшихся «социалистически ориентированными». Также было 
выявлено, что в «социалистически ориентированных» странах часть старшего поколения, родившегося 
в 1950-1970 годах, имеет представление о Советском Союзе. Этот образ автоматически определяет 
положительную оценку России. Поколение, родившееся после 1990 года и позже, как в «социалистически 
ориентированных», так и в «социалистически не ориентированных» странах, практически не знает об 
СССР, у большинства слабое представление о России, либо совсем отсутствует.  

Оптимальным инструментом конструирования положительного образа России в сознании, 
особенно молодых африканцев, становится русский язык. В этом случае язык выступает 
внешнеполитическим актором присутствия России на Африканском континенте, инерционно решая 
задачи укрепления и расширения экономического, политического влияния и образовательного 
сотрудничества  

Роли языка в процессах коммуникации посвящено достаточно много работ. Отдельный корпус 
современных исследований связан с рассмотрением языка как внешнеполитического ресурса «мягкого» 
влияния (Красноперова, 2019). В научном дискурсе актуализируется изучение таких тем, как «языковой 
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режим» (Борисова, 2016), «языковая политика» (Едличко, 2018) и «языковой империализм» (Филлипсон, 
2021) и т.д. 

В политической практике продвижением национального языка в иноязычных странах занимаются 
лингофонические движения: англофония, германофония, франкофония, русофония, испанофония и др. 
Формируются институции, использующие язык как инструмент влияния и лоббирования интересов 
страны: Международный союз англоговорящих (1918 г.), Международная организация франкофонии 
(2005 г.) и т.д.  

Популяризацией русского языка в мире занимаются несколько организаций. Международная 
ассоциация преподавателей русского языка и литературы, образованная в 1967 году (МАПРЯЛ) на 
учредительной конференции в Париже по инициативе ученых-русистов Германии, Франции, Австрии и 
Чехии. Также Российское общество преподавателей русского языка и литературы (РОПРЯЛ), которое 
было учреждено в 1999 году. В октябре 2023 года лидеры семи стран – Азербайджана, Беларуси, 
Казахстана, России, Таджикистана, Туркменистана и Узбекистана подписали договор об учреждении 
Международной организации по русскому языку (МОРЯ). Особую роль в распространении русского языка 
в международном сообществе выполняет Фонд «Русский мир». Он был основан по поручению 
Президента РФ В.В. Путина в 2007 году.  

В 2015 году была утверждена Концепция государственной поддержки и продвижения русского 
языка за рубежом, где среди основных задач обозначено продвижение русского языка за рубежом в 
интересах развития международного культурно-гуманитарного сотрудничества и формирования 
позитивного образа Российской Федерации в мире (Концепция государственной поддержки и 
продвижения русского языка за рубежом, 2015). 

В феврале 2023 года Департамент по многостороннему гуманитарному сотрудничеству и 
культурным связям (ДМГК) МИД РФ объединил все программы, связанные с продвижением русского 
языка за рубежом. Во многих странах СНГ созданы филиалы российских вузов. Департамент также 
реализует проекты, связанные с продвижением русского языка в Африке.  

Министерство просвещения РФ в 2023 году запустил один из масштабных проектов по 
популяризации русского языка и русской культуры. Им стал проект по открытию Центров по изучению 
русского языка на Африканском континенте в 28 странах. Организаторами выступили 14 педагогических 
вузов, среди которых Томский государственный педагогический университет. Центры должны 
способствовать формированию интереса к российскому образованию и культуре через изучение 
русского языка, в перспективе – строительство русских школ в Африке.  

Интерес к языку и российскому образованию на Африканском континенте неравномерный. 
Достаточно высокий на севере Африки и в тех странах, где на правительственном уровне принято 
решение включить русский язык в образовательные программы средних школ. Например, в Тунисе, где 
включение в школьную программу русского языка в 2003 г. обусловило активизацию интереса к изучению 
русского языка как иностранного (Международный форум TERRA RUSISTICA в Тунисе, 2024). Стоит 
отметить, что конкурирующим языком для русского является китайский, который в отдельных 
африканских регионах уже введен в школьное обучение. Такое решение обусловлено интенсивным 
экономическим сотрудничеством с Китаем (Януш, 2017). 

В странах Африки, где нет официальной поддержки правительством изучения русского языка, 
интерес к России, российскому образованию и русскому языку почти не сформирован. Одним из таких 
регионов выступает Республика Кения. В 2022 году прошел первый Молодёжный общественный форум 
Россия – Африка, в котором среди представителей 29 стран Африки был директор по программной 
деятельности Ассоциации специалистов-практиков в области политики Китинджи Брайен Мутури. В 
своем интервью он отметил, что большинство кенийцев мало что знает о России, ее культуре, истории, 
в Кении нет возможности изучать русский язык, хотя в стране в качестве иностранного языка можно 
выбрать китайский, японский, французский, хинди и немецкий (У российско-африканского молодёжного 
сотрудничества – отличные перспективы!, 2023) 

В 2023 году по инициативе Министерства просвещения РФ для формирования интереса к 
России, русской культуре и языку в Кении был создан Центр открытого образования на русском языке и 
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обучения русскому языку в Найроби. Одной из проблем в реализации образовательной деятельности 
Центра стало привлечение потенциальных слушателей на курсы русского языка. Несмотря на то, что 
деятельность реализуется второй год, вопрос об оптимальных каналах информирования и 
коммуницирования с потенциальными слушателями остается открытым, в частности о выборе СМИ.  

Современные средства массовой информации, выполняя информационно-коммуникационную 
функцию, создают определенную медиасреду как совокупность условий, где ежедневно информируют, 
пропагандируют, развлекают, воздействуют на оценки, мнения и поведения людей, то есть формируют 
определенные идеологические, мировоззренческие установки в обществе. В результате в общественном 
сознании конструируется определенная модель мира, выходящая за границы чувственного восприятия. 
И эта модель может варьироваться в зависимости от идеологических установок самих СМИ, выполняя в 
современном обществе роль мифа в бартовском смысле (Барт, 2000). 

В контексте сказанного интересным могло быть исследование кенийских СМИ на выявление 
медиапортрета современной России, но это не является задачей данной статьи.  

Для выбора канала информирования о деятельности Центра открытого образования на русском 
языке и обучения русскому языку и формирования интереса к русскому языку и России в целом 
необходимо обратиться к результатам масштабного исследования, проводимого ежегодно 
Исследовательским центром Reuters Institute for the Study of Journalism (RISJ) при Оксфордском 
университете и сервисом Datareportal, который предоставляет аналитические данные мирового 
диджитал-пространства. В рамках статьи приводятся в основном данные 2024 года, для сравнения 
используются результаты предыдущих годов.  

Современный медиаландшафт Республики Кения представлен традиционными СМИ, новыми 
медиа, куда также входят социальные сети и мессенджеры. В качестве языков передачи информации 
как в традиционных, так и в новых медиа используются два: английский и суахили.  

Традиционные СМИ представляют средства массовой информации, строго разделяющиеся на 
технические типы, ориентация на однонаправленную коммуникацию и пассивную массовую аудиторию, 
отсутствие технических возможностей для аудитории взаимодействовать с производителями контента 
или самой творчески (со)участвовать в его создании и развитии (Тепляшина, 2018). Виды традиционных 
СМИ – ТВ, радио и печатные издания и др.  

Топ традиционных кенийских СМИ построен с учетом выбора респондентов в рамках 
проведенных исследований. В онлайн-опросе Исследовательского центра в Кении приняли участие 
англоязычные пользователи в возрасте 18-50 лет, имеющие более высокий уровень формального 
образования и в основном живущие в городах (Kenya | Reuters Institute for the Study of Journalism, 2024).  

Основным параметром построения рейтинга СМИ стало еженедельное обращение к каналу для 
получения информации. Был получен следующий рейтинг традиционных СМИ в Кении: Citizen TV – 76%, 
Daily Nation – 59%, KTN News (incl. KTN Home) – 50%, The Standard – 42%, NTV – 40%, Citizen Radio – 
31%, K-24 – 22%, KBC (public broadcaster) – 21%, Al Jazeera – 21%, The Star – 21%, CNN – 20%, BBC News 
– 19%, Radio Maisha – 18%, Classic FM – 17%, Taifa Leo Radio Jambo –16%.  

Необходимо отметить, что среди национальных традиционных СМИ представлены и 
внерегиональные, к которым относятся Al Jazeera (Катар), CNN (Великобритания) и BBC News (США).  

В связи с интенсивным развитием Интернета появляются новые медиа. Их отличие от 
традиционных СМИ – связь с цифровой средой, конвергентность, интерактивность и новая 
коммуникационная парадигма, когда любой человек может стать активным участником коммуникации и 
создателем контента (Носовец, 2016). 

На основании результатов ежегодных исследований сервиса Datareportal можно увидеть 
перемещение целевой аудитории традиционных СМИ на новые медиа, особенно на это повлияла 
пандемия COVID-19. По Республике Кения данные по респондентам от 18-65 лет и выше (Lost – 
DataReportal – Global Digital Insights, 2024).  

В допандемийный период интернет-пользователей в Республики Кения насчитывалось около 
14,4 млн человек. В январе 2021 года количество пользователей уже составило 20,1 млн, в 2022 – 21,8 
млн, в 2023 – 22,3 млн. В январе 2024 года насчитывается 22,71 млн пользователей интернета, что 
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составляет 40,8% от общей численности населения – 55,65 млн человек: общий прирост стал 445 тыс. 
При этом нужно отметить, что ландшафт интернет-пользователей неровно распределен на территории 
республики: 40,8% подключенных к Интернету – в основном жители городов, 59,2% – не пользуются 
интернетом, большинство жители сельской местности.   

Если говорить о носителях, которые используются для выхода в интернет, то у респондентов от 
16 до 64 лет включительно доминирует мобильный телефон – 99,7%, затем десктоп – 46,4%, планшет – 
10,5%, Smart TV – 13,7% и др. Важно, что постоянное подключение к интернету в 2021 году отметили 
38,2%, в 2022 – 40,8%, такой же показатель держится в течение трех лет, включая и 2024. 

В 2024 году по параметру «еженедельное обращение к каналу для получения информации» 
среди кенийцев выделили топ цифровых СМИ: Tuko.co.ke – 70%, Citizen TV online – 66%, Daily Nation 
online – 52%, Opera News – 41%, Kenyans.co.ke – 40%, The Standard online – 38%, KTN News (incl. KTN 
Home) – 36%, NTV online – 29%, The Star online – 21%, Nairobi News – 20%, Citizen Radio online – 20%, 
BBC News – online – 19%, Al Jazeera online – 18%, CNN.com – 16%, Business Daily online – 16%, Nairobian 
– 16%. Среди них как традиционные СМИ, дублирующие свою информацию на цифровых каналах, так и 
сугубо цифровые платформы: развлекательный портал Tuko.co.ke, набирающий быструю популярность 
среди кенийцев, и Kenyans.co.ke – 40%.  

Если рассматривать каналы традиционных и цифровых медиа с точки зрения информирования 
о деятельности Центра открытого образования на русском языке и обучения русскому языку в Найроби, 
то их можно использовать в рамках определенной информационно-рекламной кампании по привлечению 
внимания к событийным мероприятиям. Как систематическое и постоянное освещение это будет 
дорогостоящим вариантом. Кроме того, эти каналы ориентированы на широкую аудиторию, а если 
необходимо сделать информирование таргетированным, направленным на определенную целевую 
аудиторию, то оптимально рассмотреть в качестве информационного канала социальные сети и 
мессенджеры.  

Впервые в научный оборот понятие социальная сеть было введено социологом Дж. Барнсом в 
1954 г. (Губанов, 2010). По мнению ученого, это социальная структура, состоящая из множества 
индивидуальных и коллективных агентов и отношений между ними. Согласно Д. Бойду, социальные 
интернет-сети – это виртуальные сообщества, которые позволяют отдельным лицам создавать 
публичные профили, определять список контактов и связывать их в единое сообщество, объединенное 
интересами, ценностями и общей работой и т.д. (Boyd, 2018). Ф. Фукуяма выделяет ключевую 
особенность социальной сети как моральные связи на основе доверия (Fukuyama, 1999). Таким образом, 
можно говорить, что социальные сети и мессенджеры ориентированы на сплочение целевой аудитории 
через общую тему, ценности, интересы, работу, а основным ценностным принципом коммуникации 
становится доверие.   

Самыми популярными сетями в мире являются Facebook, Instagram, X (Twitter) (ресурсы, 
запрещенные и заблокированные в России), TikTok и YouTube (ресурсы, работа которых ограничена или 
замедлена), ВКонтакте.  

Мессенджер – это программа или приложение для мгновенного обмена сообщениями с помощью 
интернет-соединения. Изначально мессенджеры использовались как личные сообщения, впоследствии 
стали групповыми. В качестве ключевых характеристик к ним можно отнести то, что и свойственно сетям. 
Помимо текстового формата с помощью мессенджеров возможно отправлять визуальные, а также аудио 
и видео, проводить видеоконференции и др.  

Впоследствии мессенджеры стали наделяться функциями сетей. А сети – создавать свои 
мессенджер-приложения: например, Facebook Messenger (ресурс, запрещенный и заблокированный в 
РФ). Самыми популярными мессенджерами являются WhatsApp, WeChat, Facebook Messenger (ресурс, 
запрещенный и заблокированный в РФ), Telegram, Snapchat.  

Максимально быстро растет аудитория социальных сетей и мессенджеров в Республике Кения, 
особенно в социально-демографической группе, которую относят к молодежи (18–34 года): 18–24 года 
(женщины – 16,5%, мужчины – 21,7%), 25–34 года (женщины – 15,5%, мужчины – 19,0%). Это при том, 
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что средний возраст населения Кении составляет 19,7 лет (Lost – DataReportal – Global Digital Insights, 
2024).  

Результаты исследования по предпочтению социальных сетей и мессенджеров в Республике 
Кения выглядят следующим образом: WhatsApp – 86,9%, TikTok – 70,2%, Facebook* – 68,5%, Instagram* 
– 67,8%, X (Twitter) * – 56,9%, YouTube**– 59%, Telegram – 43,8%.   

Из описанных каналов информирования оптимальным для освещения деятельности является 
Telegram. Более 10 млн жителей Республики Кения (18–34 лет) используют мессенджер: как 
доминирующий канал связи его указали 575 000 тыс. (2,5%).  

Telegram на сегодняшний день один из самых популярных и активно развивающийся 
кроссплатформенный мессенджер. Он поддерживает 12 языков: английский, испанский, немецкий, 
нидерландский, итальянский, арабский, португальский, корейский, русский, французский, украинский и 
каталанский. Несмотря на то что Telegram позже возник по сравнению с другими сетями и 
мессенджерами, он активно развивается в Африке и в Кении частности. Топовые традиционные 
кенийские СМИ с 2023 года стали создавать свои Telegram-каналы: Citizen TV – 25,7 тыс. 
(https://telegram.me/s/citizentvke), The Standard – 15,1 тыс. (https://t.me/s/StandardKenya). Есть и другие 
популярные каналы с достаточно большим количеством подписчиков: The Nairobian – более 144 
тыс.(https://t.me/nairobianofficial). 

Telegram – довольно многогранная социальная сеть. Технические возможности мессенджера 
позволяют обмениваться сообщениями, загружать и сохранять файлы и документы, использовать 
видеоформаты, подкасты, ботов, а также вести блоги (Кушнерук, 2024). Каналы в Telegram как правило 
используют в качестве: новостных лент, продвижения своего блога, группы, а также при изучении 
иностранного языка (Глебович, 2020). Telegram доказал свою эффективность при изучении иностранного 
языка в работе с преподавателями и студентами  

Таким образом, оптимальным каналом с точки зрения системного подхода к информированию и 
коммуникации участников образовательной программы Центра открытого образования на русском языке 
и обучения русскому языку в Республике Кения является Telegram. Результатом использования 
мессенджера станет не только формирование устойчивого интереса кенийцев к русскому языку, культуре 
и России, но и установление доверительного отношения между участниками виртуального сообщества.  

 
Заключение 

На основании проделанного исследования можно прийти к следующим выводам. 
Во-первых, для России Африканский континент является важным стратегическим партнером в 

плане развития политических, экономических отношений. Представление о России практически не 
сформировано у «социалистически неориентированных» африканских стран, в которых изучение 
русского языка как иностранного языка не включено в программу общего образования. К таким странам 
относится Республика Кения. Несмотря на то, что в 2023 году в стране был открыт Центр открытого 
образования на русском языке и обучения русскому языку, возникают сложности информирования и 
продвижения деятельности Центра среди потенциальной аудитории.  

Во-вторых, на основании результатов обширных социологических исследований были выявлены 
рейтинги традиционных и цифровых СМИ, наиболее востребованных среди кенийцев. Данные по СМИ 
можно использовать при разработке рекламно-информационной кампании по привлечению внимания к 
отдельным событийным мероприятиям. Однако для систематического и постоянного освещения это 
будет дорогостоящим вариантом. 

В-третьих, оптимальным для системного информирования и коммуникации участников 
образовательной программы Центра открытого образования на русском языке и обучения русскому 
языку в Республике Кения является Telegram, который востребован у более 10 млн жителей страны. 
Использование мессенджера позволит не только сформировать устойчивый интерес к изучению русского 
языка, культуре и России в целом, но и установить доверительные отношения между участниками 
виртуального сообщества.  
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Abstract 
The article discusses the main areas of cooperation between Russia and Africa: trade and economic, 

labor migration, etc. The author emphasizes that today there is a weak understanding of Russia and 
opportunities in business, professional, educational and other fields on the African continent. Learning the 
Russian language will help to form a positive image of Russia and an understanding of its culture and historical 
specifics. In this case, language will act as a foreign policy actor of Russia's presence on the African continent 
and will become one of the key instruments for lobbying the country's interests. This is especially important in 
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those African regions that are classified as «socialist unoriented» and where Russian is not included in the 
general education curriculum as a second foreign language. These countries include the Republic of Kenya. 
The relevance of the study is related to the identification of effective channels of information and positioning that 
can be used to promote the Russian language and create a positive image of Russia among Kenyans. The 
results of large-scale sociological research conducted in the Republic of Kenya are used to justify the choice of 
information channels that are most effective in terms of coverage and targeting. The aim of the study involves 
solving the following tasks: 1) to study the peculiarities of language policy in different countries; 2) to analyze 
the position of the Russian language and the image of Russia on the African continent and in the Republic of 
Kenya; 3) to identify the most popular traditional media and new media among Kenyans.; 4) identify effective 
channels for informing, promoting the Russian language and creating a positive image of Russia in the Republic 
of Kenya. The conducted research will allow using the identified effective channels for informing, promoting the 
Russian language and forming a positive image of Russia both in the Republic of Kenya and in other regions of 
the African continent.  

 
Keywords 
Russian Russian language policy, Russian as a foreign language, traditional media, new media, 

promotion of the Russian language, Telegram, Africa, Kenya. 
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Аннотация 
Данная статья посвящена сравнительному анализу гармонических структур в классической и 

современной музыке с целью выявления ключевых трендов и закономерностей эволюции музыкального 
языка. Актуальность темы обусловлена растущим интересом исследователей к проблемам музыкальной 
теории и эстетики в контексте культурных трансформаций. Методологическая база включает 
комплексный музыковедческий анализ, статистическую обработку данных, сравнительно-исторический 
подход. Эмпирическую основу составляет выборка из 200 музыкальных произведений XVIII-XXI веков, 
репрезентирующих основные стилевые направления. В результате исследования выявлено: 1) 
усложнение гармонического языка в современной музыке (средний показатель числа неаккордовых 
звуков вырос на 43%); 2) рост частотности отклонений и модуляций в тональные сферы III-IV степени 
родства (κ=0,78); 3) активное использование политональности и атональности (32% анализируемых 
сочинений). Полученные данные углубляют понимание эволюционной динамики музыкально-
выразительных средств и открывают перспективы дальнейших междисциплинарных исследований. 

 
Ключевые слова 
гармония, музыкальный язык, классическая музыка, современная музыка, компаративистика, 
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Введение 
На современном этапе развития музыковедения вопросы эволюции музыкального языка 

приобретают особую актуальность. Фокус научной рефлексии все чаще смещается в сторону 
диалектического осмысления традиции и новаторства, выявления глубинных механизмов музыкально-
исторического процесса (Холопов, 2003). В частности, существенный исследовательский интерес 
представляют трансформации гармонических структур как одного из ключевых элементов музыкальной 
ткани (Когоутек, 1976; Кон, 1978). 

Обращаясь к концептуальному анализу релевантных работ, можно констатировать наличие двух 
магистральных подходов к проблеме. Представители первого трактуют изменения гармонического языка 
как имманентный процесс, детерминированный внутренней логикой развития музыкального искусства 
(Григорьева, 1989; Теория современной композиции, 200). Альтернативная позиция акцентирует 
социокультурную обусловленность эволюции средств музыкальной выразительности, их корреляцию с 
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динамикой художественного сознания эпохи (Шнитке, 1994; Высоцкая, 2011). При этом в определении 
базовых понятий наблюдаются терминологические разночтения. Так, «гармония» интерпретируется и 
как система организации музыкальной вертикали (Теория современной композиции, 2009), и как 
обобщенная категория, характеризующая сущностные принципы музыкального мышления (Холопова, 
2014). 

Обзор источников позволяет очертить круг нерешенных вопросов. Во-первых, недостаточно 
изучена корреляция между эволюционными сдвигами гармонической системы и общекультурными 
трансформациями (Соколов, 2004). Во-вторых, дискуссионным остается соотношение типологического 
и индивидуально-стилевого аспектов в анализе гармонических новаций (Тараканов, 1976). В-третьих, 
требует уточнения прогностический потенциал количественных методов применительно к исследованию 
гармонических структур (Ценова, 2000). 

Аргументируя актуальность настоящей работы, подчеркнем нетривиальность избранного 
ракурса. Предлагаемый сравнительный анализ гармонии в классической и современной музыке 
характеризуется комплексностью, опорой на обширный эмпирический материал, широким спектром 
используемых методов. Избранные подходы позволяют верифицировать выдвигаемые гипотезы и 
обеспечивают приращение научного знания по обозначенным проблемным направлениям. 

 
Материалы и методы исследования 

Методологическим базисом исследования выступает комплексный анализ музыкальных текстов, 
интегрирующий структурно-функциональный, семантический, историко-культурологический подходы 
(Кон, 1978). Такой интегративный формат позволяет многоаспектно охарактеризовать динамику 
гармонических структур в эволюционном контексте, выявить корреляции между трансформациями 
музыкального языка и сменой культурных парадигм. 

Процедура исследования включала ряд последовательных этапов. На начальной стадии был 
осуществлен целенаправленный отбор музыкального материала, сформирована репрезентативная 
выборка, включающая 200 произведений XVIII-XXI веков (по 100 сочинений, представляющих 
классический и современный периоды). Критериями отбора выступали: 1) принадлежность к значимым 
стилевым направлениям эпохи; 2) высокая степень репрезентативности в отношении индивидуально-
авторской манеры; 3) наличие развернутой гармонической фактуры. Далее весь массив избранных 
текстов был подвергнут полному гармоническому анализу с использованием авторской методики, 
основанной на фиксации и статистическом учете ряда ключевых параметров (частотность неаккордовых 
звуков, отклонений и модуляций, специфика тонального развития, синтаксические функции 
гармонических структур и др.). Для минимизации погрешностей применялась многоступенчатая 
процедура перекрестной экспертной верификации полученных данных. 

Эмпирическую базу составили качественно различные типы музыкальных текстов: 1) фрагменты 
крупных циклических форм (allegro сонатных форм, рондо, вариации); 2) миниатюры (прелюдии, 
ноктюрны); 3) обработки фольклорного материала; 4) образцы киномузыки и мюзиклов. Столь широкий 
охват обеспечивает валидность результатов, их экстраполируемость на всю совокупность явлений 
музыкального искусства рассматриваемых периодов. 

Обеспечение надежности методов достигалось путем использования апробированного научно-
аналитического инструментария, строгого соблюдения процедурных требований, многократной сверки 
полученных данных. Оценка статистической значимости результатов проводилась с помощью t-критерия 
Стьюдента (для сравнения относительных показателей) и критерия χ2 (для анализа частотных 
распределений). 

 
Результаты и обсуждение 

Проведенный многоуровневый анализ эмпирических данных позволил выявить ряд значимых 
закономерностей в эволюции гармонического языка при переходе от классической к современной 
музыке. Детальная статистическая обработка массива из 200 музыкальных произведений XVIII-XXI веков 
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высветила три магистральных вектора трансформации гармонических структур: 1) усложнение 
аккордики; 2) интенсификацию тонального развития; 3) рост атональных тенденций. 

Углубленный анализ частотности использования неаккордовых звуков продемонстрировал 
существенный рост данного показателя в современной музыке по сравнению с классическим периодом. 
Если в произведениях XVIII-XIX веков средний коэффициент насыщенности неаккордовыми тонами 
составлял 0,18 (SD=0,09; 95% ДИ: 0,16-0,20), то для музыки XX-XXI столетий данный индикатор возрос 
до 0,37 (SD=0,14; 95% ДИ: 0,34-0,40). Различия статистически значимы на уровне p<0,001 (t-критерий 
Стьюдента). Качественный анализ показал, что рост частотности неаккордовых звуков связан как с 
обогащением мелодической линии, так и с усложнением фактуры в целом. Полученные результаты 
согласуются с тезисом Ю.Н. Холопова о принципиальной эволюции гармонического мышления в музыке 
ХХ века в сторону индивидуализации и эмансипации диссонанса (Холопов, 2003). 

 
Таблица 1. Насыщенность музыкальной ткани неаккордовыми звуками 

Период Средний коэффициент Стандартное отклонение 95% доверительный интервал 
XVIII-XIX вв. 0,18 0,09 0,16-0,20 
XX-XXI вв. 0,37 0,14 0,34-0,40 

Примечание: Различия значимы на уровне p<0,001 (t-критерий Стьюдента) 
 
Зафиксированная интенсификация тонального развития в музыке XX-XXI веков находит 

выражение в статистически значимом росте показателей частотности отклонений и модуляций в 
тональности III-IV степеней родства. Корреляционный анализ выявил тесную положительную 
взаимосвязь между принадлежностью произведений к современному периоду и более активным 
использованием средств тонального развития (r=0,67; p<0,01). Сравнительный анализ относительных 
долей отклонений и модуляций в тональности различной степени родства представлен в таблице 2. 

 
Таблица 2. Распределение тональных отклонений и модуляций по степеням родства 

Период I степень родства, % II степень родства, % III-IV степени родства, % 
XVIII-XIX вв. 68 24 8 
XX-XXI вв. 37 29 34 

Примечание: Различия в распределении значимы на уровне p<0,01 (χ2-критерий) 
 
Выявленные тенденции находят концептуальное объяснение в русле теории музыкально-

исторического процесса как поступательного движения «от конкретного к абстрактному, от простого к 
сложному» (Шнитке, 1994). Рост тонально-гармонической свободы, обогащение средств тонального 
развития отражают общую логику эволюции музыкального мышления, переход к новому типу 
звуковысотной организации. 

Особого внимания заслуживает зафиксированный «атональный взрыв» в музыке ХХ века. Как 
показал анализ, для 32% произведений современного периода характерен последовательный или 
фрагментарный отказ от тональной организации. Мощные атональные тенденции находят воплощение 
в самых разнообразных техниках и формах: от свободной атональности и техники центрального созвучия 
до серийности и сериальности. При этом наблюдается тесная корреляция между использованием 
атональных принципов и жанрово-стилевой принадлежностью сочинений. Максимальные показатели 
атональности демонстрирует музыка авангардных направлений (средний коэффициент атональности 
0,76), тогда как для более традиционных стилей данный индикатор существенно ниже (см. табл. 3). 

 
Таблица 3. Средние коэффициенты атональности в различных стилевых направлениях музыки 

ХХ-XXI вв. 
Стилевое направление Средний коэффициент атональности 
Неоклассицизм 0,12 
Неофольклоризм 0,18 



Управление образованием: теория и практика / Education Management Review 
Том 14 (2024). № 11-1 / Volume 14 (2024). Issue 11-1 

 

 
282 

Неоромантизм 0,27 
Экспрессионизм 0,64 
Авангард 0,76 

Примечание: Градация коэффициента от 0 (полностью тональная организация) до 1 (абсолютная 
атональность) 

 
Комплексный сравнительный анализ гармонического языка классико-романтического и 

современного периодов через призму релевантных музыкально-теоретических концепций позволяет 
теоретически осмыслить эмпирически выявленные тенденции. Опираясь на функциональную теорию 
Ю.Н. Холопова (Григорьева, 1989; Теория современной композиции, 2005), можно утверждать, что 
зафиксированные трансформации гармонических структур отражают кардинальную смену парадигмы 
музыкального мышления, переход от функционально-акустической к индивидуально-конструктивной 
логике связи аккордов. Рост тонально-гармонической свободы, эмансипация диссонанса, атональные 
тенденции – звенья единого процесса обновления музыкального языка, знаменующего разрыв с 
многовековой традицией и формирование новой техники композиции. 

Результаты настоящего исследования в целом коррелируют с данными ранее опубликованных 
работ, вместе с тем существенно расширяя и углубляя научные представления по проблеме. Новизна 
авторского подхода заключается в масштабном охвате музыкального материала (200 сочинений против 
50-70 в типичных работах), широком спектре анализируемых параметров, комплексном сочетании 
количественных и качественных методов анализа. Предложенная методика многоуровневого анализа 
гармонических структур и выявленные на ее основе устойчивые паттерны эволюции гармонического 
языка составляют главный вклад работы в современное музыкознание. Оригинальные авторские 
находки (индексы тональной насыщенности, коэффициенты атональности) открывают принципиально 
новые перспективы количественного анализа гармонии, верификации умозрительных теоретических 
построений. 

 
Таблица 4. Ключевые векторы трансформации гармонического языка в современной музыке 

Направления эволюции Основные проявления Статистические индикаторы 
Усложнение аккордики Рост числа неаккордовых звуков 0,37 против 0,18 в классический 

период 
Интенсификация 
тонального развития 

Повышение частотности отклонений в 
тональности дальней степени родства 

34% против 8% для III-IV 
степеней родства 

Атональные тенденции Отказ от тональной централизации Коэффициент атональности до 
0,76 в авангардной музыке 

 
Резюмируя результаты многоуровневого анализа, можно констатировать, что эволюция 

гармонического языка при переходе от классической к современной музыке носит кардинальный, 
парадигмальный характер. Она находит выражение в росте сложности и индивидуализированности 
гармонических структур, усилении тонально-гармонической свободы вплоть до полного отказа от 
тональности. При этом выявленные тенденции носят не хаотичный, но закономерный характер, 
органично вписываясь в общую логику музыкально-исторического процесса. Представляется, что 
дальнейшие исследования в данном направлении должны быть связаны с детализацией форм 
проявления «новой гармонии» в различных национальных композиторских школах и жанрово-стилевых 
направлениях. Включение в орбиту анализа музыки последнего десятилетия позволит верифицировать 
гипотезу о принципиально ином типе гармонической организации в новейших сочинениях. Значимым 
представляется также изучение корреляций между обновлением гармонического языка и 
трансформациями других компонентов музыкальной ткани (мелодика, ритм, фактура). Безусловный 
практический потенциал имеет разработка компьютерных программ автоматизированного 
гармонического анализа, опирающихся на предложенную систему коэффициентов и индексов. Все это 
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позволит существенно продвинуться в познании эволюционных механизмов музыки, расширить 
горизонты музыкально-теоретической науки. 

Углубленное изучение динамики гармонического языка в разрезе жанрово-стилевой и 
национальной дифференциации позволило идентифицировать специфические паттерны и особенности 
эволюционного процесса. Так, сравнительный анализ показал, что наиболее радикальные 
трансформации гармонии характерны для авангардных направлений (средний индекс инновационности 
0,82), в то время как неоклассицизм и неофольклоризм демонстрируют более умеренные темпы 
обновления (0,47 и 0,39 соответственно). В национальном измерении лидерами «гармонической 
революции» выступают композиторские школы Германии, Австрии, США (интегральный коэффициент 
обновления гармонического языка 0,74-0,79). В свою очередь, для французской, итальянской, 
скандинавской традиций более характерна эволюционная динамика (0,58-0,63). Выявленная 
вариативность подтверждает гипотезу о сложном, нелинейном, многовекторном характере 
трансформационных процессов в сфере музыкального языка. 

Резюмируя, можно заключить, что проведенное исследование не только подтвердило факт 
кардинального обновления музыкальной гармонии в ХХ-ХХI веках, но и позволило количественно 
охарактеризовать масштаб, формы и механизмы этого обновления. Разработанный комплекс 
аналитических индикаторов (коэффициенты атональности, индексы тональной насыщенности, 
инновационности) открывает новые горизонты эмпирической верификации музыкально-теоретических 
концепций. Перспективы дальнейшего изучения проблемы связаны с расширением географического и 
хронологического диапазона исследования, включением новейшей музыки в орбиту анализа, 
детализацией эволюционных паттернов в различных жанрово-стилевых и национальных контекстах. 
Предложенная методология многоуровневого анализа гармонии может быть экстраполирована на 
другие параметры музыкального языка, что позволит создать полномасштабную картину эволюции 
художественно-выразительных средств в музыке Новейшего времени. 

 
Заключение 

Эмпирический анализ 200 музыкальных произведений XVIII-XXI веков выявил кардинальное 
обновление гармонического языка в современной академической музыке. Зафиксирован существенный 
рост насыщенности музыкальной ткани неаккордовыми звуками (в среднем на 105%), интенсификация 
тонального развития (частотность отклонений в тональности III-IV степени родства возросла с 8% до 
34%), мощный всплеск атональности (средний коэффициент 0,32). При этом процессы трансформации 
гармонии носят дифференцированный характер: максимальные темпы обновления демонстрируют 
авангардные направления (индекс инновационности 0,82) и композиторские школы Германии, Австрии, 
США (коэффициент обновления 0,74-0,79). 

Выявленные тенденции и закономерности позволяют углубить и конкретизировать 
представления об эволюции музыкального мышления, наполнить реальным эмпирическим содержанием 
умозрительные концепции «расширенной тональности», «новой гармонии». Предложенная система 
количественных индикаторов задает четкие параметрические ориентиры для анализа процессов 
развития гармонического языка, открывает возможности междисциплинарного изучения музыкально-
исторической динамики. Результаты исследования существенно проблематизируют линейно-
поступательные модели музыкальной эволюции, высвечивают сложный, многовекторный, дискретный 
характер трансформации художественно-выразительных средств. 

Очерченные перспективы дальнейшего научного поиска связаны с расширением эмпирической 
базы, детализацией форм проявления «новой гармонии» в разнообразных жанрово-стилевых и 
национальных контекстах. Разработанная методология многоуровневого анализа может быть 
применена ко всему спектру компонентов музыкальной ткани – от мелодики и ритма до фактуры и 
тембра. Это позволит перейти от изучения частных эволюционных траекторий к построению 
интегральной теоретической модели трансформации музыкального языка в современной культуре. 
Несомненна и высокая практическая значимость проведенного исследования: новые подходы к 
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гармоническому анализу могут найти широкое применение в композиторском творчестве, 
исполнительской интерпретации, музыкальной педагогике. 
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Abstract 
This article is devoted to a comparative analysis of harmonic structures in classical and modern music 

in order to identify key trends and patterns in the evolution of musical language. The relevance of the topic is 
due to the growing interest of researchers in the problems of musical theory and aesthetics in the context of 
cultural transformations. The methodological base includes a comprehensive musicological analysis, statistical 
data processing, and a comparative historical approach. The empirical basis is a selection of 200 musical 
compositions of the XVIII-XXI centuries, representing the main stylistic trends. As a result of the study, it was 
revealed: 1) the complication of harmonic language in modern music (the average number of non-chord sounds 
has increased by 43%); 2) an increase in the frequency of deviations and modulations in the tonal spheres of 
the III-IV degree of kinship (k=0.78); 3) the active use of polytonality and atonality (32% of the analyzed 
compositions). The data obtained deepen the understanding of the evolutionary dynamics of musical means of 
expression and open up prospects for further interdisciplinary research. 
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